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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso trata de uma experiéncia vivenciada pela autora
enquanto mediadora de aluna com transtorno do espectro autista na escola de educacgéo basica
e profissional Centro Pedagdgico. Durante esse tempo de mediacdo, observou-se que a aluna
com deficiéncia era mais autbnoma nas aulas de Arte/Danca, comparada as outras disciplinas
do curriculo. Tal fato instigou a autora a pesquisar COmo € 0 porqué essa autonomia era mais
desenvolvida nas disciplinas de Arte e questiona quais as possiveis contribui¢cdes que a mesma
pode propor para as disciplinas regulares como Portugués e Matematica.

Palavras-chave: Arte. Danca. Educacdo. Incluséo.



ABSTRACT

This final paper portrays the experience of the author as a mediator of a studant with
Autistic Spectrum Disorder (ASD) in a basic and professional education school, known as
“Centro Pegadogico”. During the time of mediation, it was observed that the student with
disabilities were more autonomous in the Art/Dance classes, if compared to the others
disciplines. This fact instigated the author to research how and why this autonomy was more
developed in the Art/Dance disciplines and questions what possible contributions could be
proposed to the regular disciplines such as portuguese and mathematics.

Keywords: Art. Dance. Education. Inclusion.



“Falar de diversidade é falar de mdltiplo, de
coletividade, de sociedade, porém no cerne deste
coletivo, convive a unicidade, o singular, o impar,
ou seja, respeitar esta condicdo, que nada mais é
do que a condi¢do humana. Portanto, os alunos
com necessidades educacionais  especiais,
convivem neste coletivo, mas ndo sao
homogéneos, ainda que muitos recebam rotulos. A
arte representa um dialogo possivel, porque parte
de uma singularidade (artista) para a
coletividade, traca este didlogo mediante a
heterogeneidade humana, valoriza a diversidade,
os multiplos olhares e sensibilizagdes, como
elementos enriquecedores do desenvolvimento
pessoal e social.” (FREITAS; PEREIRA, 2007)

"N6s somos nosso corpo. Toda educacdo é
educacdo do corpo. A auséncia de uma atividade
corporal tambem é uma forma de educagdo: a
educacéo para 0 ndo-movimento — educacéo para
a repressdo.” (STRAZZACAPPA, 2001)
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INTRODUCAO

O percurso e amor pela danga iniciaram-se na minha infancia através do ballet classico.
Eram incessantes as horas de trabalho sem conhecer o real contexto historico dessa Danga, o
que ¢ de extrema importancia para uma bailarina. Porém, a consciéncia desta importancia so se
mostrou concreta apos o ingresso na universidade. Compreender que a Danga, em um contexto
geral, era tdo complexa, foi um processo que nao se realizou em primeira instancia, pois era
necessario perceber que além da sua complexidade, ela € rica de informagdes e, assim, diversos
caminhos seriam possiveis ser trilhados através dela. Enquanto bailarina classica vinda do
interior, apenas vivia em um mundo de sapatilhas de pontas e fouttes, sem sequer imaginar os
rumos que a trajetdria em um Curso de Graduacdo em Danga poderia abrir. Varias disciplinas,
cada qual com sua especificidade, trouxeram indagacdes e permitiram a busca por um novo

entendimento acerca da Danga para a vida.

A partir da disciplina Danga e Necessidades Especiais, cursada no 5° periodo, surgiu um
primeiro desejo de pesquisar sobre o tema inclusdo. Além do estudo tedrico abordado sobre
como as pessoas com “deficiéncia”! eram tratadas desde a antiguidade até os dias atuais, essa
disciplina também proporcionou reflexdes que compreendiam a Dan¢a como um processo
pratico e inclusivo. Esta disciplina abriu caminhos para uma experiéncia pratica na Escola de
Educacao Especial Brincar, que tem como foco o atendimento a demanda de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais. Nesta escola foi possivel ter o contato com diversas
“deficiéncias” através de praticas de Danga que tocam e emocionam as pessoas como eu,

ampliando também a visdo para a mesma em diversos contextos.

Por conseguinte, surgiu a oportunidade de participar do programa Imersao a Docéncia
da Escola de Educacao Basica e Profissional Centro Pedagdgico UFMG, com foco na mediagao
de alunos com “deficiéncia”. Este programa possibilitou um maior contato com a experiéncia

pratica da inclusdo, seguido da oportunidade de mediar, entre o periodo de abril de 2017 a

! A palavra deficiéncia segundo o dicionario Aurélio significa: Falta, caréncia, insuficiéncia. O termo encontra-se
entre aspas pois, apesar ser a terminologia utilizada nas legislagdes e nos documentos ¢ uma palavra que poderia
ser repensada por nos causar incomodo. A pessoa com deficiéncia ndo € insuficiente ou incapaz, portanto, para a
autora remete a um vocabulo que rotula o individuo em aspecto negativo.
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novembro de 2018, uma crianca com TEA? em todas as disciplinas do curriculo basico, tais
como Portugués, Matematica, Ciéncias Humanas e da Natureza, Inglés, Musica, Artes Visuais
e Danga, fato que foi o fio condutor e inspiragdo para o desenvolvimento desse trabalho,

despertando ainda mais meu interesse na area da inclusao.

Dentro do Centro Pedagogico houve também a oportunidade de acompanhar a mesma
aluna no GTD?® Danga e Potencialidades, projeto que “busca propiciar tempos e espagos
diferenciados para um grupo de estudantes com ‘deficiéncia’ do Primeiro Ciclo de Formagao
Humana* e também para seu grupo de mediadores, alunos de diversos cursos da UFMG”
(SOUZA; FERREIRA; RORIZ, 2017, p. 1). Essa experiéncia contribuiu ainda mais para a

formacao como futura docente em Danga.

Enquanto graduanda do curso de Danga (licenciatura), jamais imaginou-se o quao rica seria
a experiéncia de mediar uma crianga com “deficiéncia” na escola. Essa oportunidade ampliou
minha visao para a Danga em diversas areas e contextos. Também foi importante para perceber
que ainda sao muitos desafios a serem enfrentados quando se trata da inclusao no contexto
escolar pois, apesar de ser um assunto amplamente discutido hd anos, a efetivagdo de leis
correlatas ainda vem caminhando a passos largos, ja que esta questdo envolve varios fatores
que dificultam uma inclusdo efetiva. Essas dificuldades sdo encontradas, a priori, na falta de
recursos vindos do poder publico, onde o sistema, na maioria das vezes, ndo concretiza aquilo
dito nas leis propriamente apresentadas. A falta de estruturas fisica adequadas e a formacao de
professores ao atendimento as criangas com “deficiéncia” sdo uns dos principais desafios a

serem enfrentados hoje na maior parte das escolas brasileiras.

Durante esse tempo de mediacédo, reflexdes foram surgindo a partir de observacgdes
diarias acerca da Danca e inclusdo na escola. A partir desta experiéncia surgiram algumas
questdes: Serd que as disciplinas de Arte ndo seriam facilitadoras no processo de
desenvolvimento da crianga com “deficiéncia”? O que essas disciplinas podem contribuir para

as demais? Seré que e possivel aprender com a Arte? A partir disso instigou-se a pensar sobre

2 TEA — Transtorno do espectro autista

3 GTD - O Grupo de trabalho diferenciado s&o grupos de trabalho com a intengéo de promover ampliacéo curricular
dos alunos. Os monitores de turma da escola coordenam e ministram aulas em parceria com o professor (a)
orientador conforme demanda de aprendizagem identificada em sala de aula.

40 Primeiro Ciclo de Formagdo Humana refere-se a ordenagdo de tempo e espagos escolares dos alunos, no caso,
agrupamento dos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° ¢ 3° ano).
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a importancia da Arte/Educacdo no processo inclusivo e suas contribuigdes para o
desenvolvimento dos alunos com “deficiéncia”. Tendo em vista a escassez de disciplinas
voltadas para a formacao de licenciados com relacéo a inclusdo na escola, pude perceber que
muitos profissionais ainda nédo estdo preparados para lidar com essa realidade. Desde que foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBN, n° 9394/96, e que a mesma
vigora, 0 ensino bésico tem por obrigatoriedade atender a essa demanda de alunos que vem
crescendo ano apos ano. Sendo assim, a principal questdo a ser abordada neste trabalho € a

inclusdo de pessoas com “deficiéncia” no ensino regular.

Vale ressaltar que durante muito tempo o acesso a escola era privilégio de poucos,
principalmente quando se tratava de criancas com ‘“deficiéncia”, que foram privadas do
convivio social que a escola oferece. Logo, com base neste cenario, procura-se compreender o
que e como a didatica do ensino da Arte/Danca - sendo integrada a outras disciplinas do
curriculo - pode contribuir para o desenvolvimento integral desses individuos, bem como
observar como um professor de Danca utiliza do processo de estimulacdo para contribuir no

desenvolvimento da autonomia dos seus alunos.

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa é entender por que os alunos com “deficiéncia”
sdo mais autbnomos nas aulas de Arte/Danca comparados as outras areas de conhecimento e
quais propostas poderiam ser efetivadas para que esta autonomia fosse desenvolvida nas demais
disciplinas do curriculo basico, de modo a verificar qual a importancia da Arte/Educacao para

a formac&o desses individuos.

A pesquisa tem caréter descritivo®, sendo pautada em relato de experiéncia da pesquisadora
enquanto mediadora de aluna com “deficiéncia” no programa Imersdao a Docéncia — Projetos
Especiais. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados relatos e questionamentos sobre
Danga ¢ inclusdo no contexto escolar. Também foi realizada uma entrevista informal de carater
qualitativo com os demais monitores da turma que vivenciam a mesma rotina de trabalho da
autora acompanhando criangas com e sem “deficiéncia” em toda rotina escolar. Nesta, foram

empregadas sete questdes discursivas com a intengdo de que os entrevistados pudessem ter a

> A pesquisa descritiva tem o objetivo de descrever caracteristicas de uma populagdo, um fendémeno ou uma
experiéncia para o estudo realizado. Para GIL (2002, p. 42) “s@o inimeros os estudos que podem ser classificados
sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagao de técnicas padronizadas de coleta
de dados, tais como o questionario ¢ a observagdo sistematica.”
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liberdade de expor suas opinides sobre os assuntos abordados, de modo a permitir a anélise e a
reflexdo sobre o tema abordado na pesquisa. Também foi apresentado o plano politico
pedagogico da escola — Centro Pedagogico — dando énfase as disciplinas de Arte — e as espécies

normativas mais importantes relacionadas a inclusdo e educacao.

Outro material importante para essa pesquisa foram alguns pequenos registros audiovisuais
da aluna acompanhada na disciplina de Danga que serdo apresentados na defesa do TCC,

apontando observagdes sobre a autonomia da mesma nas aulas.

O trabalho foi desenvolvido a partir de tedricos que discutem a
inclusdo/arte/danca/educacdo como Isabel Marques, Roberta Rossarolla Forgiarini, Romeu
Sassaki, Ana Mae Barbosa e Maria Teresa Eglér Mantoan. E se inspirou em tedricos
importantes, como Paulo Freire e Lev Vygotsky. Como fundamentagdo tedrica também foram
utilizadas as principais Leis que abarcam a educacdo inclusiva, como a Lei de diretrizes e bases
da educacgao, os Parametros Curriculares Nacionais de Arte, a Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, além de outros documentos.

Mantoan e Sassaki dialogam ao embasarem os estudos sobre a educacao inclusiva. O
livro de Mantoan (2003) discute sobre a inclusdo no contexto escolar e afirma que o modelo
educacional precisa de reestruturacao e transformac@es, pois ha algum tempo mostra sinais de
esgotamento. A autora defende que os alunos ndo devem se adequar a escola, e sim a escola
que deve estar preparada para atender as demandas dos alunos com ‘deficiéncia’. Além do mais,
ela afirma que uma escola inclusiva prepara geracdes futuras com pensamentos e paradigmas
diferentes com relacdo as pessoas com ‘deficiéncia’, ensinando a conviver e respeitar as
diferencas.

Assim como Mantoan, Sassaki (2004) afirma que a escola regular so se torna inclusiva
apos uma reestruturagdo para atender a demanda de alunos com necessidades especiais,
independentemente de qual seja ela. A escola inclusiva acolhe a todos e se adapta as diferentes
necessidades dos alunos, ndo bastando apenas admitir os mesmos sem dar os devidos suportes

e atencao.

Para compreender o papel da Arte-Educagdao, Ana Mae Barbosa (2007) traz a proposta da
abordagem triangular. Ela enfatiza a importancia da anélise, estudo e apreciacao das formas de
modo a contribuir para o conhecimento significativo e progressista, € também no processo de

criacdo pessoal dos alunos com o intuito de que eles compreendam a fun¢do que a arte
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desempenha na cultura humana. Essa proposta esta prevista nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Arte — documento que rege o ensino de Arte no Centro Pedagogico - e trata-se de

um conceito construido a partir de trés eixos norteadores:

A producdo refere-se ao fazer artistico ¢ ao conjunto de questdes a ele
relacionadas, no ambito do fazer do aluno e dos produtores sociais de arte.
A frui¢do refere-se a apreciag@o significativa de arte e do universo a ela
relacionado. Tal acdo contempla a fruicdo da produgdo dos alunos ¢ da
producdo histérico-social em sua diversidade. A reflexdo refere-se a
construg¢do de conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal, dos colegas e
sobre a arte como produto da histéria ¢ da multiplicidade das culturas
humanas, com énfase na formacao cultivada do cidaddo. (BRASIL, 1997,

p.36)

A supracitada autora dialoga com Isabel Marques (2010), que se baseia na mesma
abordagem para o ensino de Arte e enfatiza que a crianga ndo deve apenas aprender a dangar. E
necessario propor a Danga enquanto experiéncia para constru¢do de conhecimentos
significativos, de modo que, a crianga saiba problematizar a Arte despertando o senso critico ao

propor andlise estética de obras e a criatividade através da criagdo, do fazer artistico.

Por meio do corpo que danca, estabelecemos relacbes com 0s sons, as
imagens, as palavras e as narrativas que nos circundam e podemos dialogar
com elas. Portanto, a danga cumpre um importante papel na educagdo do
individuo/cidadao critico e transformador. (MARQUES, 2009, p.2)

Paulo Freire (1979 — 2002) enfatiza a importancia do reconhecimento de todos os homens
como verdadeiros sujeitos historicos, sendo preciso compreender a existéncia humana a partir
de sua essencialidade. Para ele, as particularidades dos individuos ndo podem ultrapassar sua
presenca no mundo como sujeito. Em dialogo, Vygotsky concebe o sujeito socialmente inserido
num meio construido ao longo de sua historia. Sua abordagem compreende que € através da
interacdo do sujeito historicamente situado com o ambiente sociocultural de onde vive que o
processo de constru¢do de conhecimento ¢ estabelecido. Os pressupostos de ambos os autores
sdo a educacdo como pratica da liberdade, de reconstru¢do do saber e como ato de producao.
Portanto, o pensamento de ambos vem para reafirmar o movimento de rompimento que o

mundo atual perpassa com relagdo as praticas sociais de exclusao.
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Noutro giro, Freire traz a ideia e a importancia do desenvolvimento da autonomia dos
alunos, pois é através dela que o individuo se torna um ser liberto e menos dependente. “E com
ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o “espaco”
antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade que vai
sendo assumida” (FREIRE, 1996, p. 36). Em consonéncia, para Forgiarini (2012) o
desenvolvimento e a estimulagdo da autonomia tornam-se ainda mais importantes quando se
trata dos espagos escolares, onde alunos com “deficiéncia” possuem o acompanhamento do
mediador escolar em sua rotina. Portanto, a necessidade de desenvolver a autonomia nesses
sujeitos é essencial para que eles possam sobreviver e conviver de forma independente na
sociedade.

Posto isso, na primeira parte da pesquisa serd apresentado o histdrico da “deficiéncia”
no contexto escolar, trazendo um breve panorama da “deficiéncia”, desde a antiguidade até os
dias atuais, bem como considerac6es acerca do surgimento das primeiras escolas de educacgéo
especial até o advento das escolas inclusivas. Em seguida serdo apresentadas as normativas
mais importantes com relacao a inclusdo no contexto escolar.

Logo no segundo capitulo, serd apresentada a escola e o projeto proposto por ela,
posteriormente ainda tratado pela autora em seu relato de experiéncia, além do projeto politico
pedagogico, dando énfase as disciplinas de Arte propostas.

O terceiro capitulo retratara o relato de experiéncia no Centro Pedagdgico e, no quarto,
sdo apresentadas as disciplinas artisticas que foram observadas durante sua experiéncia de
mediacdo de crianca com “deficiéncia”, apontando as observagdes na disciplina de Danga que
contribuiram para o desenvolvimento da aluna acompanhada.

O quinto capitulo apresentara reflexfes sobre o processo de ensino-aprendizagem das
disciplinas regulares, pontuando dificuldades em que os professores das disciplinas regulares
podem encontrar na sala de aula e as possiveis contribuicbes da Arte nessas para 0
desenvolvimento dos alunos com “deficiéncia”.

Em seguida, no sexto capitulo serdo analisadas as entrevistas realizadas com as demais
monitoras do projeto e que vivenciam a mesma rotina escolar da autora, de modo a trazer outras
reflexdes e percepges com relagéo aos alunos com “deficiéncia” nas disciplinas regulares e
Danga/Arte.

Por fim, serdo apresentadas as consideracdes finais sobre a pesquisa realizada que foram
tecidas a partir das analises das entrevistas e reflexdes baseadas no arcabouco tedrico no qual

me inscrevo.
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1. HISTORICO DA DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Para que se tenha o real entendimento sobre “deficiéncia” é necessario um retorno ao
processo histdrico dos olhares e concepgdes sobre o assunto. Durante séculos as pessoas com
“deficiéncia” viveram sendo alvo de preconceitos e rejeigcdes pela sociedade. Isto infelizmente
ainda ocorre. Esta exclusdo parte de questdes sociais, historicas e culturais que perpassam o
préprio processo evolutivo do homem, de modo que questdes religiosas e modos de relagdes
hierarquicas entre seres também devem ser entendidos como fortes influéncias quando se trata
deste assunto.

De acordo com Sassaki (2007) em seu artigo “Nada sobre nds, sem nds: Da integragdo
a inclusdo”, podemos considerar a existéncia de quatro eras das praticas sociais concernentes
as pessoas com “deficiéncia”: a exclusdo, que se da da antiguidade até o inicio do século XX;
a segregacao, nas décadas de 20 a 40; a integracdo, que avanca das décadas de 50 a 80; e a
inclusdo, era que se inicia na década de 90 até as proximas décadas do século XXI.

Partindo da era da exclusdo, na Grécia Antiga, a divisdo e permanéncia em grupos
sociais era feita a partir do aspecto da estrutura fisica, da boa forma e da perfeicdo. Tendo isto
em vista, qualquer crianca que nascesse com alguma deformidade era excluida do contexto
social, cabendo aos ancidos® a tarefa de realizar seu sacrificio. No caso das criangas com
“deficiéncia”, o corpo era deixado proximo a locais sagrados e encarregado a vontade dos
deuses. O mesmo também podia ser deixado em florestas servindo de alimento aos lobos ou a
crianca era afogada.

Na antiguidade classica, os romanos seguiam a Lei Romulo que prevalecia sobre as
pessoas com “deficiéncia”, uma vez que o regramento ndo as alcancava. O referido diploma
conferia ao pai o direito de matar o filho que nascesse com alguma deformidade, porém,
somente a apos o julgamento e aprovacdo de seus vizinhos.

Ademais, com a insurgéncia do cristianismo e a influéncia catélica no modo de ver e
pensar as coisas da vida e do mundo, ha o nascimento gradativo da ideia da necessidade de
construcdo de espagos especificos para pessoas com “deficiéncia” tais como hospitais, abrigos
e outros locais de prestacéo de assisténcia para as mesmas. Assim, observa-se uma nova nogéo

\

com relagdo a “deficiéncia” voltada a caridade e ao amor ao proximo.

® Ancifos — Na Grécia existia o Conselho dos Ancidios que era composto por pessoas que tinham fungdes legislativa
e judiciarias, ou seja, elas tinham o poder de julgar conflitos e tomar decisdes.
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Com o fim do Império Romano, a Igreja ganhou mais poder e forca sobre a sociedade.
Portanto, na Idade Média, a “deficiéncia” passou a ser vista como castigo de Deus, pois seus
“portadores” ndo eram considerados seres perfeitos — fisicamente e mentalmente - e
semelhantes a imagem d’Ele. Essa ideia, de acordo com Mazzota (2005, p. 16), era disseminada
tendo como base a propria escritura biblica na qual se 1€ que “o homem foi feito a imagem e
semelhanca de Deus”, de modo que aqueles que ndo eram considerados perfeitos eram
culpados, abandonados e discriminados pela sociedade.

A Idade Moderna foi marcada por um periodo de transicdo de extrema insciéncia para
0 surgimento de novas ideias com relacdo a “deficiéncia”, ocorrendo grandes transformagdes
nos séculos X1V, XV1 e XVIII marcadas pelo humanismo. Nesta época foi criado na Italia pelo
matematico e médico Gerolamo Cardomo um cddigo para ensinar pessoas surdas a ler e
escrever atraves de sinais. A sociedade se op0s a este artificio pois prevalecia o pensamento de
que pessoas surdas ndo pudessem ser educadas. O reformador religioso Martinho Lutero
afirmava que pessoas com “deficiéncia” eram vistas como bruxas, fadas, espiritos maus e
duendes, sendo esta justificativa que levava o afogamento de criangas com “deficiéncia”

intelectual, pois acreditava-se gque estas pessoas ndo possuiam natureza humana.

Um grande desenvolvimento ocorreu nos séculos XVII e XVIII com relacdo ao
atendimento de pessoas com “deficiéncia” em hospitais, havendo assisténcia especializada em
ortopedia para 0os mutilados das guerras e para pessoas surdas e cegas. Logo no século XIX foi
criado por Louis Braille o sistema de escrita Braile, com a finalidade de oportunizar a leitura
por pessoas cegas, sendo esse ainda € utilizado nos dias atuais. Percebeu-se com os reflexos da
ideologia humanista da Revolugdo Francesa que pessoas com “deficiéncia” precisavam de
atencdo especializada, ndo somente de hospitais e abrigos, iniciando assim a constituicdo de

organizagdes para estudar os problemas de cada “deficiéncia”.

J& na Idade Contemporanea, século XX (1902-1912) iniciou-se uma nova percepgdo
com relagdo as pessoas com “deficiéncia”, de que essas precisavam integrarem-se a sociedade
e participar ativamente do cotidiano. Além do mais, trouxe importantes avan¢cos como 0
aperfeicoamento de instrumentos — que ja eram utilizados — como: cadeira de rodas, bengalas e

sistema de ensino para cegos e surdos.

Também no século XIX, no Brasil, foi fundada por D. Pedro Il a primeira escola de

educacdo especial. Chamada inicialmente de Instituto dos Meninos Cegos, apds alguns anos
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seu nome foi modificado para Instituto Benjamin Constant. Logo ap6s, D. Pedro 1l também
criou o Instituto Nacional de Educagdo para Surdos, uma escola voltada para a educacdo dos
surdos-mudos. Também no periodo Imperial, no Hospital Psiquiatrico da Bahia, hoje chamado
Hospital Juliano Moreira, foi iniciado o tratamento para pessoas com “deficiéncia” intelectual.

O trabalho das escolas especiais baseava-se em atendimentos clinicos individuais
através de fisioterapia, fonoaudiologia, terapias, dentre outras especialidades que ndo estavam
diretamente ligadas a educacéo do sujeito. Esse modelo de ensino clinico-médico adotado pelas
escolas especiais tinha como foco a busca dos problemas e suas causas em cada sujeito, na
perspectiva de reabilita-los para a normalidade e para a vida em sociedade.

Neste sentido, o modelo de ensino buscava “através de medidas terapéuticas, a
“corre¢ao” dos desvios, através de processos de compensagao que tinham (t€ém) como fungao
aproximar essas pessoas dos parametros de “normalidade” (BEYER, 2010, p. 17). “Assim, as
escolas especiais tornaram-se 0s Unicos espagos possiveis de atendimento as pessoas com
deficiéncia, pois em seu amago possuem as técnicas para o ensino dos anormais.”
(FORGIARINI, 2015, p. 21).

Nos anos 60, com o fechamento de algumas instituicdes adeptas ao modelo clinico-
médico de educacdo, iniciou-se 0 movimento de Integracdo Escolar, na tentativa de encontrar
espacos para o acolhimento das pessoas com “deficiéncia”. Esse movimento baseava-se em
dois principios: integracdo e normalizacéo.

O principio da integracdo tinha como intuito integrar as pessoas com “deficiéncia” ao
ensino regular. Em contrapartida, 0 mesmo teria que se adaptar a partir do atendimento que lhe
era oferecido. Nesse sentido, o aluno deveria adequar-se ao que a escola propunha e ndo a escola
que se adequava ao sujeito e suas necessidades. De acordo com Forgiarini (2015, p. 22) “a
integracdo era uma pratica seletiva, o aluno com deficiéncia devia se adaptar aos parametros de
normalidade e deveria se enquadrar aos pré-requisitos da classe em que estava inserido”.

A integracdo foi o principio norteador da Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE/1994). Esse documento compreendia que o aluno com “deficiéncia” teria que adaptar-

se ao ensino regular:

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, orientando o
processo de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que ‘“(...) possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, nNo mMesmo ritmo que o0s estudantes ditos normais” (p.19). Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
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participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma
reformulacgdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados o0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacdo especial. (MEC/SECADI, 2014, p. 3)

Neste modelo o aluno com “deficiéncia” era inserido no contexto escolar sem considerar
suas dificuldades, diferencas e potencialidades, assim como qualquer outra crianca dita
“normal”. Portanto, nota-se que a educacdo integradora excluia aqueles que ndo se adaptavam
ao que o ensino regular Ihes oferecia. Segundo Sassaki (1997, p. 32), no modelo integrativo “a
sociedade em geral ficava de bracos cruzados e aceitava receber os portadores de deficiéncia
desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servicos que ela Ihes oferecia; isso
acontecia inclusive na escola”.

Por sua vez, o principio da normalizacdo - alicerce do movimento integracionista -
consistia em que a pessoa com “deficiéncia” desenvolvesse um arquétipo de vida o mais normal
possivel. A ideia de normalizacdo referia-se as condi¢cGes do ambiente no qual a pessoa com
“deficiéncia” vivia e que deveria ser congénere as condi¢des de vida da sociedade, ou seja,
oferecer condicdes de vida semelhantes a todos, independentemente de sua condicao. De acordo
com Mantoan (1997, p. 120) “a normalizagdo visa tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas as condicdes e os modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis, de modo
geral, ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade”.

Em meados dos anos 90 iniciou-se no Brasil a tentativa de mudanca do sistema
educacional com relagéo a inclusdo de pessoas com “deficiéncia” no ensino regular. Na Italia,
essa alteracdo iniciou-se na década de 70 “estabelecendo o principio da integracdo através da
atribuicdo de professores para apoio as aulas” (FEITOZA, RAMOS, 2010, p. 4) para o
atendimento aos alunos com “deficiéncia”. Esta mudanca, de ambito tanto nacional quanto
mundial, teve como intuito principal a modificagdo no sistema paralelo de ensino - especial e
regular -, trazendo ideia de que a escola regular seria 0 espaco mais adequado para a
escolarizagdo de pessoas com “deficiéncia”. Foi partindo desse principio que surgiram as
escolas inclusivas e as primeiras leis que as instituiram e conferiram a todos o direito de acesso
a educacdo inclusiva, em todas as escolas.

Como marco inicial da Educacédo Inclusiva, foi elaborado em 1994, na Espanha, a
Declaragdo de Salamanca na Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial em parceria com a
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UNESCO’. Essa trata sobre a inclusdo dentro do sistema regular de ensino de criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais, vindo a embasar as diretrizes educacionais
previstas na Lei n° 9394/96 (Lei de diretrizes e bases da educacdo - LDB)® e os demais

documentos legais elaborados posteriormente. Na declaracdo é proclamado que:

stoda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orienta¢do inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacao para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional. (SALAMANCA, 1994, p. 1)

Apbs a circulacdo da declaracdo de Salamanca, em 1996, foi promulgada no Brasil a lei

9.394, Lei de diretrizes e bases da educacéo, que

[...] preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram
o0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. (BRASIL, 2008, p. 8)

Ante 0 exposto, verifica-se que o ensino basico se torna responsavel pelo atendimento
e educagdo a demanda de alunos com “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotag¢ao” (Brasil, 2017). A partir desta lei, faz-se necessario uma
reestruturacdo do ensino das escolas regulares no que se refere as formacdes adequadas aos
docentes, praticas pedagogicas diferenciadas e estrutura fisica escolar adequada para o

atendimento efetivo aos alunos com “deficiéncia”. Além das mudancas no ambito escolar, a lei

7 UNESCO - Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

8 LDB - Lei de diretrizes e bases da educacdo: Legislagdo que regulamenta e define o sistema educacional pablico
e privado do Brasil.
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também provocou e provoca a cada dia mais a necessidade de uma reestruturacdo cultural da

propria sociedade.

1.1. PRINCIPAIS LEIS QUE REGULAMENTAM A INCLUSAO

O intento deste subcapitulo é apresentar as espécies normativas mais importantes da
inclusdo no contexto escolar. Apos a promulgacdo da LDB surgiram novas leis e documentos
prevendo as condicdes de oferta e infraestrutura que buscam efetivar a inclusdo no ensino
regular. E neste momento que a inclusdo se torna obrigatoriedade, imprimindo assim a
necessidade de a pessoa com “deficiéncia” estar inserida no ensino regular.

Em consonéncia com a LDB, foram elaboradas, em 2001, as Diretrizes Nacionais da
Educacao Especial na Educacéo Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001)
que assegura a educacdo basica dos alunos com necessidades educacionais especiais. Este
documento determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
independentemente de sua condigdo, cabendo as escolas a organizagdo para 0 suporte de
discentes com necessidades educacionais especiais.

A Resolucdo refere-se aos alunos com necessidades educacionais especiais como
aqueles que, durante o processo educativo, apresentam dificuldades de desenvolvimento que
nas quais estao vinculadas as “deficiéncias”, altas habilidades, superdotacao e causas organicas

individuais:

Artigo 208: 11l — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - 8 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico e
subjetivo.

V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

Art. 227: 11 - § 1° - Criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integracdo social do adolescente portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do
acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obstaculos arquiteténicos.

§ 2° - A lei dispord normas de construcdo dos logradouros e dos edificios de
uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de
garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.
(BRASIL/MEC, 2001, p. 10)
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Logo em 2002 foi publicada a Lei n°® 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de

Sinais — Libras. O diploma reconhece a lingua de sinais como meio legal de comunicagéo e

expressao, bem como outros recursos de expressao a ela associados, enfatizando também que a

mesma nao podera substituir a modalidade de escrita da lingua portuguesa:

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 32 As instituicbes puablicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formac&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacéo vigente. (BRASIL, 2002)

As primeiras iniciativas de inser¢do das pessoas com “deficiéncia” no ensino superior

surgiram em 2004 com a Lei n° 11.094 que dispde acerca do Programa Universidade para Todos

(PROUNI) que concede bolsas de estudo em instituicdes privadas de educacdo superior, em

cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especificas a estudantes. Pessoas com

“deficiéncia” podem concorrer a bolsas integrais assim como dita o art. 2° do documento. Com

efeito:

Art. 22 A bolsa sera destinada:
| - a estudante que tenha cursado o ensino médio completo em escola da rede
publica ou em institui¢bes privadas na condicéo de bolsista integral;

Il - a estudante portador de deficiéncia, nos termos da lei;

Por conseguinte, em 2005, surge o Programa de acessibilidade no ensino superior

(Programa Incluir) que tem por objetivo principal

[...] fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de acOes
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia & vida
académica, eliminando barreiras pedagogicas, arquitetbnicas e na
comunicacao e informacao, promovendo o cumprimento dos requisitos legais
de acessibilidade. (SECADI/SESu, 2013, p.3)
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O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), promulgado em 2007, preconiza a

acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implementacdo de salas de recursos

multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional especializado — AEE.

Segundo o documento

N&o ha como construir uma sociedade livre, justa e solidaria sem uma
educacdo republicana, pautada pela construcéo da autonomia, pela incluséo e
pelo respeito a diversidade. S6 é possivel garantir o desenvolvimento nacional
se a educacdo for alcada a condicéo de eixo estruturante da a¢do do Estado de
forma a potencializar seus efeitos. Reduzir desigualdades sociais e regionais
se traduz na equalizacéo das oportunidades de acesso a educagédo de qualidade.
(BRASIL, 2014, p. 5)

Em concordancia com as diretrizes de 1996 e 2001, em 2008 foi apresentada a Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que constitui a politica

nacional educacional e evidencia o carater de decurso da inclusdo educacional. Essa tem como

objetivo

[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais, garantindo:

« Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacgéo superior;

«Atendimento educacional especializado;

«Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;
*Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educag&o para a incluséo escolar;

«Participacdo da familia e da comunidade;

*Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo e informag&o; e

 Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(MEC/SECADI, 2014, p.10)

Nesta concepcdo da educacao inclusiva, a educacao especial passa a integrar a proposta

pedagdgica da escola regular, possibilitando o atendimento das necessidades educacionais

especiais dos alunos. A partir disso surge, pelo Decreto n° 7.611/11, o AEE®, que articula as

propostas da escola regular, embora as atividades realizadas se diferem das realizadas em sala

® AEE — Atendimento Educacional Especializado — Sdo salas de recursos multifuncionais e ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos. Seu objetivo € prover condi¢cdes de acesso,
participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
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de aula. O objetivo do AEE é trazer recursos pedagdgicos e de acessibilidade ordenados pela
instituicdo e integrados com a proposta pedagdgica da escola. Essa é uma forma de
complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular.

A partir de 2011 entrou em vigor o Programa Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Plano viver sem limites) que determina a isencdo de um sistema educacional
inclusivo como uma de suas diretrizes. No programa é previsto quatro eixos de atuag&o:
educacdo, inclusdo social, acessibilidade e atencéo a satde, tendo como base a Convencéo sobre
os direitos da pessoa com deficiéncia, que recomenda a paridade de oportunidades para todos:

Art. 32 Sdo diretrizes do Plano Viver sem Limite:

| - Garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - Garantia de que 0s equipamentos publicos de educacdo sejam acessiveis
para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;
111 - ampliagdo da participacdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua capacitacéo e qualificagdo profissional;

IV - Ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - Prevencao das causas de deficiéncia;

VI - ampliacdo e qualificacdo da rede de atencdo a saude da pessoa com
deficiéncia, em especial os servi¢os de habilitagédo e reabilitacdo;

VII - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitagdo adaptavel
e com recursos de acessibilidade; e

VIII - promogéo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em tecnologia
assistiva. (BRASIL, 2011)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, instrui a politica da educacéo do Brasil
por meio de vinte metas que devem ser cumpridas até 2024. No &mbito da educacdo inclusiva
prenuncia o atendimento educacional especializado (AEE) e a expanséo do acesso a educa¢do
basica. Nesta sdo inclusas criancas de 4 a 17 anos com altas habilidades, superdotacdo e

transtorno do espectro autista (TEA).

[...]

4.16) incentivar a incluséo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-
graduacdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo Federal,
dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de
ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo;

[...]

7.24) implementar politicas de inclusdo e permanéncia na escola para
adolescentes e jovens que se encontram em regime de liberdade assistida e em
situacdo de rua, assegurando os principios da Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente;
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[...]

9.11) implementar programas de capacitacdo tecnoldgica da populacao jovem
e adulta, direcionados para 0s segmentos com baixos niveis de escolarizacdo
formal e para os (as) alunos com deficiéncia, articulando os sistemas de
ensino, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, as
universidades, as cooperativas e as associacfes, por meio de acdes de extensdo
desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com tecnologias
assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e produtiva dessa
populacéo;

[...]

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades
dos idosos, com vistas a promocdo de politicas de erradicacdo do
analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades recreativas,
culturais e esportivas, a implementacdo de programas de valorizacdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos idosos e a inclusdo
dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas.

[...]

12.5) ampliar as politicas de incluséo e de assisténcia estudantil dirigidas aos
(as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicdes privadas de
educacdo superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil -
FIES, de que trata a Lei n210.260, de 12 de julho de 2001, na educacdo
superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas
de acesso e permanéncia na educagdo superior de estudantes egressos da
escola publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
de forma a apoiar seu sucesso académico; (BRASIL, 2014)

Vale ressaltar que a efetivacdo das metas relacionadas a inclusdo também beneficiara os
demais estudantes ao exigir mudancas no atual modelo de educacdo vislumbrando uma
educacao de melhor qualidade para todos, além do convivio com a diversidade.

Com base na Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, em 2015 foi
promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n® 13.146.
Nesta lei é abordado o direito a educacédo, que deve ser inclusiva e de qualidade, garantindo
condigdes de acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem. Tudo isso por meio da oferta
de servicos que eliminem barreiras e tragam recursos de acessibilidade, sendo o atendimento

educacional especializado (AEE) um dos recursos contemplados:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)
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E a partir desta lei que se oportuniza ao estudante com “deficiéncia” o acompanhamento,
quando necessario, do profissional de apoio escolar (Art. 3, X1111% que auxilia nas atividades
escolares bem como na higiene, alimentacdo e locomogéo. Os estudantes surdos passam a ter o
direito de interpretes de libras e surdo cegos a guia-interpretes (Art. 28, XI1).

Outra inovagdo que a lei traz com relagdo a educacgdo é a pena de multa e reclusdo as
instituicdes que dificultam ou negam o acesso as vagas de estudantes com “deficiéncia”, além
de proibir a cobranca de valor adicional em mensalidades e anuidades para esse publico e a
oferta de profissionais de apoio quando necessario.

Em 2016, com a Lei n°® 13.409, as pessoas com “deficiéncia” passaram a ser inclusas na
reserva de vagas nos cursos técnicos e no sistema de cotas das institui¢des federais de educacédo
superior, que ja contemplava estudantes de baixa renda, negros, pardos, indigenas e estudantes

de escolas publicas:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o
art. 12 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a proporcéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a institui¢do, segundo
0 Ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas
de que trata o art. 4°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislacdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo,
segundo o ultimo censo do IBGE. (BRASIL, 2016)

Essas leis trouxeram um grande avanco ndo somente com relacdo & educagdo, mas
também relacionado a acessibilidade e ao trabalho. As mesmas permanecem até os dias atuais

apenas sofrendo emendas por parte dos parlamentares quando se deparam com 0s avangos e/ou

10 Art. 3 - XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomogio
do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

1 Art. 28 - XI - formagdo e disponibilizacdo de professor (a) para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes ¢ de profissionais de apoio;
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dificuldades para a efetivagdo das mesmas. Contudo, ndo basta apenas promulgar tais leis a fim
de tdo somente incluir, no plano fatico, esses sujeitos no ambiente escolar. E necesséria a
construcdo de politicas publicas que permitam que esse ambiente tenha as condi¢des necessarias
de infraestrutura e material humano capacitado para que o aluno com “deficiéncia” realmente
se beneficie dos direitos e oportunidades legalmente previstos.

Construir uma sociedade inclusiva é um processo fundamental e de grande importancia
para 0 desenvolvimento e manutencdo de um estado democratico e, portanto, ainda sao
necessarias reestruturacdes e adequacOes dos espacos de ensino para que ocorra a efetiva
inclusdo.
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2. CENTRO PEDAGOGICO — UMA ESCOLA INCLUSIVA

A escola de ensino fundamental Centro Pedagogico (CP) é um colégio de aplica¢do que
integra a escola de Educacdo Basica e Profissional da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), juntamente com o Colégio Técnico (COLTEC) e o Teatro Universitario (TU). Os
colégios de aplicagdo criados pelo decreto Federal n® 9.053/04, tém como funcgéo ser espaco de
ensino em que os alunos dos cursos de Licenciatura fagam a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos no decorrer de sua graduacao, servindo também de campo para experimentacao
pedagdgica, renovacdo e melhoria do ensino fundamental. Com essa finalidade eles foram
criados juntamente com as institui¢des federais de ensino superior, oportunizando condigdes de
melhor formacdo profissional aos futuros docentes.

Desde que determinou o sorteio como ingresso na escola, no ano de 1993, o Centro
Pedagogico UFMG recebe alunos com deficiéncia, que concorriam na oferta ampla de vagas.
Em fevereiro de 2017, sentenca prolatada na Acdo Civil Publica (autos de n° 0052733-
96.2015.4.01.3800) ajuizada pela Defensoria Publica da Unido em face da Universidade
Federal de Minas Gerais, confirmou decisdo proferida em sede de antecipacdo de tutela e
condenou “a UMFG a reservar, em todos os processos seletivos para ingresso em seu Centro
Pedagogico, 0 minimo de 5% das vagas para os candidatos portadores de necessidades
especiais”.

A sentencga repisou argumentos proferidos na decisdo do Agravo de Instrumento de n°
0057235-32.2015.4.01.0000, que se fundamentou

[...] no entendimento de que o processo seletivo adotado pela UFMG encontra
amparo na Portaria MEC 959, que estabelece a oferta de cem por cento das
vagas de forma aberta, ndo havendo que se falar em aplicacéo do art. 5° da Lei
8.112/98 ao processo seletivo em discussdo, posto que tal norma seria
aplicavel apenas a concursos publicos para preenchimento de cargos pablicos.
Em seu recurso, relata a agravante haver ajuizado Acdao Civil Publica contra a
UFMG com o objetivo de assegurar o percentual minimo de 5% de vagas
reservadas para portadores de deficiéncia nos processos seletivos do Centro
Pedagdgico da UFMG, especificamente no Processo seletivo de 2016.
(BRASIL, PODER JUDICIARIO, 2015, p. 1)

Portanto, a partir de 2016, o Centro Pedagogico recebe, pelo menos trés alunos com

deficiéncias, conforme explicitado nos editais de sorteio das vagas.
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Em 2011, foi criado no Centro Pedagdgico o Projeto Imersdo Docente - projeto a qual
a autora faz parte - que tem como objetivo principal consolidar a escola como espaco de
formacéo docente. Esse projeto busca articular as reflexdes teoricas e os desafios cotidianos da
educacdo bésica na formacdo de bolsistas e futuros professores enquanto ainda cursam a
graduacdo. A proposta do projeto se difere dos demais programas que propdem a residéncia
para o recém-formado e se fundamenta, do ponto de vista tedrico, nos trabalhos e pesquisas que
evidenciam a valorizacdo da experiéncia docente no processo de formacéao de professores.

O Projeto se justifica tendo em vista que o Centro Pedagdgico da UFMG vem
desenvolvendo ao longo dos ultimos anos agdes no sentido de reafirmar 0 compromisso com a
producdo tedrica e metodoldgica sobre a Educacdo Basica, contribuir como um campo de
experimentacao para formacéo de professores e demais profissionais que tenham a escola como
I6cus de trabalho e construir parcerias com as Unidades Académicas da UFMG.

Através de um questionario? realizado pela autora (2018), segundo a secretaria da
coordenacdo pedagdgica (COPED), pode-se constatar que o “objetivo geral do projeto é
contribuir para a formacdo de professores e profissionais que atuardo no contexto escolar, a
partir de vivéncias e reflexdes sobre o fazer pedagdgico no Ensino Fundamental, em suas
dimensdes tedricas e praticas. Seus objetivos especificos tém como premissa possibilitar aos
graduandos”:

* Conhecer a rotina de uma escola de uma Escola Basica;

* Realizar atendimento individualizado aos alunos e desenvolver Grupos de Trabalhos;
*Diversificados (Grupos de trabalho diferenciado) sob orientagdo de um professor efetivo;

* Realizar acompanhamento sistematico dos alunos e de forma constante;

« Criar estratégias didaticas adequadas a especificidade da turma;

« Elaborar materiais didaticos;

* Possibilitar a experiéncia com alunos com dificuldades;

* Refletir sobre as interagdes discursivas que ocorrem no fazer pedagogico da Educacao Basica;

* Elaborar relatorios e artigos;

120 que € o projeto Imersdo a Docéncia — Projetos Especiais? Qual seu objetivo?
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Apos a aprovagdo do projeto na Pré-Reitoria de Graduagdo e Educacdo (PROGRAD?),
a escola passou a receber anualmente uma quantidade de bolsas a serem distribuidas pela
instituicdo, conforme necessidade.

A partir de 2014, a mesma percebeu uma demanda de monitores para acompanhamento
dos alunos com “deficiéncia” ou necessidades educacionais especiais, surgindo assim o projeto
Imersdo Docente — Projetos Especiais. A partir disso, diante de 30 bolsas recebidas, a escola
passou a reservar uma quantidade de bolsas disponibilizadas para 0 acompanhamento desses

alunos, conforme a necessidade que houvesse. Com essa nova demanda

O PID tem possibilitado que alguns monitores acompanhem mais de perto o
cotidiano do trabalho realizado pela escola junto de criangas e adolescentes
portadoras de alguma deficiéncia - por exemplo: Transtorno do Espectro
autista, Sindrome de Down, alguns alunos com distdrbios de aprendizagem,
dislexia associada a discalculia, dentre outras. Nesse sentido, além de garantir
a presenca de um monitor que ja acompanha uma determinada turma, o PID
tem garantido a presenga de um segundo monitor que acompanhe a turma e
na medida da necessidade - identificada e discutida entre professores da
escola -, dé suporte aos alunos com deficiéncia ou necessidades especiais seja
na sala de aula e também nos outros tempos escolares como os de recreio, de
almogo e mesmo em atividades extraescolares. (PROGRAMA IMERSAO
DOCENTE, 2016, p. 10)

De acordo com a secretaria da coordenacdo pedagdgica entende-se que criangas com
deficiéncia sdo aquelas que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente,
conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial. Como os projetos especiais estdo dentro

do Programa Imersdo Docente, ndo ha nele uma definicdo do que é deficiéncia

21. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CENTRO
PEDAGOGICO — ATIVIDADES ARTISTICAS

Nesse item sera apresentado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Centro Pedagdgico
com relagdo as disciplinas de Arte ofertadas. Importante asseverar que a Ultima versao

finalizada e publicada do PPP é do ano de 2004, na qual houve algumas reformulacdes da versédo

13 A Pro-Reitoria de Graduagio e Educagio Profissional (PROGRAD) é o 6rgéo superior da Reitoria, responsavel
por planejar, coordenar e supervisionar a execugo de atividades do ensino de Graduagio ¢ Educagio Profissional.
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de 1996. Portanto, tais disciplinas, por terem sido integradas mais recentemente, ndo constam
do documento.

Dito isso, desde 1971 a Arte se tornou disciplina do curriculo basico, sendo designado
neste como “Educacdo Artistica”. Esta nomenclatura e o ensino de Arte nas escolas geraram
uma grande discussao entre a década de 70 a 90. Porém, sabemos que essa area ainda esta sendo
constantemente discutida e refletida.

Cada escola, tanto publica quanto particular, tem em sua proposta curricular e em seu
quadro de disciplinas, algo referente as Artes, uma vez que €é o Projeto Politico Pedagdgico que
cada escola elabora que determina a presenca ou ndo das disciplinas artisticas na grade
curricular. Por longos anos, a disciplina artistica foi a responsavel pelas festas tipicas propostas
nas escolas, sendo tratada, destarte, como mero meio de “entretenimento”, “exposi¢ao” ou
“bibeld” para outras disciplinas. Esta ideia deixa de lado toda a concepgdo da Arte enquanto
campo de conhecimento. Nos dias atuais, ainda deparamos com tais situacfes no ensino da
mesma na maioria das escolas.

Desde os anos 80, o Centro Pedagdgico oferta o ensino de Arte como area de
conhecimento humano. Segundo seu Projeto Politico Pedagdgico, os professores de todas as
disciplinas da instituicho demonstram respeito aos trabalhos desenvolvidos, malgrado ainda
existir uma insciéncia do que sdo e do que tratam as disciplinas artisticas na escola.

Sendo assim, evidencia-se a necessidade e a importancia de se conferir uma formacéo
diferenciada aos professores, que se funda também nos conhecimentos culturais e artisticos para
que todos possam compreender o papel da Arte na escola. Mas, para isso, € necessaria uma
reestruturacdo de nossa histéria de vida e de contato com o mundo artistico. Isto por que
“quando inserimos a Arte na escola estamos dizendo diretamente nossa relagdo com ela. O valor
que lhe atribuimos € manifestado em nossas pequenas agdes pedagogicas” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2004, p. 140)

2.2. PROPOSTA CURRICULAR DE ARTE

No Projeto Politico Pedagdgico sdo apresentadas apenas as seguintes areas: Artes
Plasticas, Teatro, Musica, Modelagem e Construcao (oficina de Artes Plasticas). Atualmente a
escola também oferta as disciplinas de Danca, Artes Integradas e Audiovisual, as quais ndo

constam no PPP. A proposta curricular apresentada, segundo o documento, é baseada nos

32



Pardmetros Curriculares do Ministério da Educacdo (MEC), no contato com profissionais da
Arte, da participacdo em congressos, encontros e vivéncias artisticas e na premente necessidade
de intensificar o trabalho artistico no Centro Pedagogico.

O Projeto solicita aos professores da instituicdo a busca da valorizagdo dos gestos e
gostos artisticos. Solicita também a mudanca de paradigmas, para uma maior e profunda
compreensdo da importancia da Arte na escola. Segundo o documento

A Arte na escola é uma oportunidade em que o aluno reencontra em si 0 jogo
da descoberta e da invencdo. Esse processo implica em formagdo e
informacéo, baseado no conhecimento e na experiéncia de relacionar os sons,
as expressdes do corpo, 0s movimentos, 0s gestos, as palavras as formas, 0s
volumes, as cores... propiciando momentos de sensibiliza¢do, construcéo,
desconstrucdo, ressignificagdo, reinvencdo e imaginagdo. A Arte na escola é
processo e produto simultaneamente, ela perturba e prova uma leitura avessa
do mundo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2004, p. 141)

Compreendendo o ensino de Arte em quatro areas especificas apresentadas no PPP, ele

tem como principios comuns:

« O desenvolvimento da sensibilidade estética;

* O desenvolvimento da capacidade criativa;

« A reflexdo sobre o fazer artistico;

* A apropriacao e estruturacao dos elementos especificos de cada linguagem;
* Dar oportunidade aos alunos de participarem de experimento artistico;

* O conhecimento da historia e das varias formas de expressdo artistica;

» O contato com a producao artistica contemporanea;

* A arte como conhecimento que contribui na formagdo da identidade do aluno
e do grupo a que pertence;

» Os contatos com as manifestagdes culturais presentes em todo segmento
humano. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2004, p. 141)

Ademais, segundo o PPP (2004, p. 143), a escola também oferta propostas
extracurriculares que tem como intuito realizar atividades de reflex&o e apreciacdo artistica para
professores, pais e comunidade geral; oficinas e projetos especificos para os alunos em cada
area (coral, instrumentos, grupos de teatro, danca, trabalhos plasticos e brincadeiras); encontros,
seminarios, palestras e cursos sobre Arte na educacéo; festivais de musica, teatro e exposicdes
de Artes plasticas; além de incentivar os alunos interessados ao estudo especifico de cada area,
de acordo com os proprios interesses e das possibilidades do nucleo de Arte.

Ap0s essa breve apresentacdo, € preciso evidenciar que a principal disciplina a ser
analisada nesta pesquisa ¢ a Danca. Apesar de ndo ser apresentada no PPP, como ja dito
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anteriormente é uma das disciplinas ofertadas no CP. Para a andlise da sua aplicabilidade,
teremos como base os Parametros Curriculares Nacional (PCN) propostos pelo MEC,
documento que traz as diretrizes que regem as propostas curriculares de Arte no Centro
Pedagogico. A Danca é apresentada no documento como uma das quatro linguagens integrantes
do componente curricular Arte.

Esta disciplina é proposta no Centro Pedagdgico desde 2013 e tem por objetivo, segundo
os Parametros Curriculares “a compreensao da estrutura e do funcionamento corporal ¢ a
investigagdo do movimento humano” (BRASIL, 1997, p. 49). Foi a partir da elaboragdo deste
documento que a mesma foi inclusa no rol de disciplinas no curriculo basico. Assim sendo, a
Danca, enquanto area de conhecimento na escola, ndo pretende ensinar gestos e técnicas, mas

possibilitar aos alunos a exploracéo e expressao corporal através do movimento:

A danca é um a forma de integracdo e expressdo tanto individual quanto
coletiva, em que o aluno exercita a atengdo, a percepgdo, a colaboracéo e a
solidariedade. A danca € também um a fonte de com unificacdo e de criagdo
informada nas culturas. Como atividade ludica a danca permite a
experimentagdo e a criagdo, no exercicio da espontaneidade. Contribui
também para o desenvolvimento da crianga no que se refere & consciéncia e a
construcdo de sua imagem corporal, aspectos que sdo fundamentais para seu
crescimento individual e sua consciéncia social. (BRASIL, 1997, p.49)

No PCN de Artes (1997, p. 51-52), a proposta curricular de Danca alista trés aspectos

guanto ao ensino e aprendizagem:

A Danga na expressdo e na comunicagdo humana:
* Reconhecimento dos diferentes tecidos que constituem o corpo (pele,
musculos e 0ss0s) e suas fungdes (protecdo, movimento e estrutura).
* Observacao e analise das caracteristicas corporais individuais: a forma, o
volume e 0 peso.
» Experimentacdo e pesquisa das diversas formas de locomogao,
deslocamento e orientagcdo no espaco (caminhos, direc6es e planos).
* Experimentagdo na movimentacdo considerando as mudancas de
velocidade, de tempo, de ritmo e o desenho do corpo no espago.
* Observacdo e experimentacdo das relagdes entre peso corporal e
equilibrio.
* Reconhecimento dos apoios do corpo explorando-os nos planos (os
préximos ao piso até a posicao de pé).
» Improvisacdo na danga, inventando, registrando e repetindo sequéncias
de movimentos criados.
* Selegdo dos gestos e movimentos observados em danga, imitando,
recriando, mantendo suas caracteristicas individuais.
* Selegdo e organizagdo de movimentos para a criagdo de pequenas
coreografias.
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* Reconhecimento e desenvolvimento da expressdo em danga.

A Danca como manifestacdo coletiva:
* Reconhecimento e identificagdo das qualidades individuais de
movimento, observando os outros alunos, aceitando a natureza e o0
desempenho motriz de cada um.
* Improvisagao e criagdo de sequéncia de movimento com os outros alunos.
* Reconhecimento e exploragdo de espago em duplas ou outros tipos de
formag&o em grupos.
* Integragdo ¢ comunicacdo com os outros por meio dos gestos ¢ dos
movimentos.
* Criacdo de movimentos em duplas ou grupos opondo qualidades de
movimentos (leve e pesado, rapido e lento, direto e sinuoso, alto e baixo).
* Observagéo e reconhecimento dos movimentos dos corpos presentes no
meio circundante, distinguindo as qualidades de movimento e as
combinagdes das caracteristicas individuais.

A Danga como produto cultural e apreciacdo estética:
* Reconhecimento e distingdo das diversas modalidades de movimento e
suas combinagdes como sdo apresentadas nos varios estilos de danca.
* Identificac@o e reconhecimento da danga e suas concepgdes estéticas nas
diversas culturas considerando as criagcBes regionais, nacionais e
internacionais.
» Contextualizacdo da produgdo em danca ¢ compreensdo desta como
manifestacdo auténtica, sintetizadora e representante de determinada
cultura.
* Identificacdo dos produtores em danga como agentes sociais em
diferentes épocas e culturas.
» Pesquisa e frequéncia as fontes de informacgdo e comunicagao presentes
em sua localidade (livros, revistas, videos, filmes e outros tipos de registro
em danca).
* Pesquisa e frequéncia junto dos grupos de danga, manifestacdes culturais
e espetaculos em geral.
* Elaboracdo de registros pessoais para sistematizacdo das experiéncias
observadas e documentacgéo consultada.

O ensino de Danga como componente curricular escolar tem como intento o
desenvolvimento integrado do aluno, em que a experiéncia motora possibilite a analise e
observacao de suas a¢cGes humanas, viabilizando o desenvolvimento expressivo, a consciéncia
corporal, sua relagdo com o espaco e com o outro. Além do mais, possibilita a experiéncia e o
desenvolvimento sensorial, a socializagdo, afetividade, respeito, bem-estar e autoconfianca.
Tendo isto em conta, a Danc¢a na escola proporciona aos alunos um importante instrumento
pedagdgico para o desenvolvimento corporal, além de auxiliar no processo de aprendizagem.
A Danca permite o desenvolvimento do olhar critico do individuo e colabora com seu processo
transformador a medida em que ele amplia sua percep¢do do mundo e suas possibilidades de

relagdo com o mesmo. De acordo com 0 PCN
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A acdo fisica é parte da aprendizagem da crianca. Essa atividade, necessaria
para o seu desenvolvimento, é permeada pela curiosidade e pelo desejo de
conhecimento. Por isso é importante que a danca seja desenvolvida na escola
com espirito de investigacdo, para que a crianga tome consciéncia da fungéo
dindmica do corpo, do gesto e do movimento como uma manifestacdo pessoal
e cultural. (BRASIL, 1997, p.50)

Ademais, o ensino de Danga no Centro Pedagdgico baseia-se também na Abordagem
Triangular de Ana Mae Barbosa (1998), que também estd presente como proposta no PCN.
Essa abordagem refere-se ao ensino de Arte em trés pilares, quais sejam: o fazer
artistico/producéo, que oportuniza os alunos a serem produtores sociais de arte; a apreciacao
artistica/fruicdo, por meio da qual o aluno aprende a ler e compreender uma obra de Arte,
contemplando a frui¢do da producéo tanto dos alunos quanto da producéo historico-social em
sua diversidade; e a contextualizacdo historica/reflexdo, que se baseia na construcdo de
conhecimento sobre a arte como produto da histéria e da pluralidade das culturas humanas, com
énfase na formacdo cultivada do cidad&o, bem como na construcéo de conhecimento do trabalho
pessoal e dos colegas. De acordo com BARBOSA (1998, p.69)

a proposta triangular ndo indica um procedimento dominante ou hierarquico
na combinacdo das varias acoes e seus conteiidos. Ao contrario, aponta para o
conceito de pertinéncia na escolha de determinada acdo e contetdos
enfatizando, sempre, a coeréncia entre os objetivos e 0s métodos.

Assim sendo, a Abordagem Triangular estimula o sujeito a compreender que o trabalho
nas Artes ndao é somente releitura ou cdpia, mas uma transformacao, interpretacdo e criacdo do
fazer artistico. Ela dialoga com a Danca por entender que nessa Arte coexiste um potencial de
alcancar as pontes entre as circunstancias sociais dos sujeitos. Deste modo, podemos observar
como a Danga consegue percorrer diferentes territorios, construindo com o individuo modos de

questionar, refletir, dialogar, sentir e ver sobre a sociedade e a si mesmo no mundo.
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3. RELATO DE EXPERIENCIA — CENTRO PEDAGOGICO

Nesse capitulo serd abordado o relato de experiéncia da autora, que foi o fio condutor
para a escrita deste trabalho. Em abril de 2017, iniciou-se a mediacao de uma crianga com TEA
através do Programa Imersdo Docente no Centro Pedagdgico. Esse projeto possibilitou um
maior contato com a experiéncia pratica da inclusdo na escola regular, além de trazer reflexdes
sobre a docéncia e a instituicdo de ensino.

Através da mediacdo e observacdo em todas as disciplinas do curriculo, tais como
Portugués, Matematica, Ciéncias Humanas e da Natureza, Artes visuais, Danca e Musica,
buscou-se entender as colaboracbes que as disciplinas de Arte/Danga traziam para 0
desenvolvimento das criangas com “deficiéncia” da turma. Ademais, participando do GTD
Danga e Potencialidades que “busca propiciar tempos e espagos diferenciados para um grupo
de estudantes com ‘deficiéncia’ do Primeiro Ciclo de Formagdo Humana e também para seu
grupo de mediadores, alunos de diversos cursos da UFMG” (PETRINA; FERREIRA; RORIZ,
2017, p. 1), a autora pdde atentar o olhar para outras criangas com “deficiéncia” da escola na
aula de Danca.

Nessa perspectiva, percebeu-se no GTD e nas demais aulas de Arte observadas, em
especifico na Danga, que 0 espacgo proporcionado aos alunos com “deficiéncia” possibilita a
exploracdo de ambientes e objetos, reconhecimento corporal, bem como a constru¢do de
conhecimento através do movimento ou da expressdo artistica por meio do respeito a
individualidade e o ritmo de aprendizagem de cada crianca. Através dos acompanhamentos
diarios, conversas e observacfes em outras disciplinas, notou-se também que nas aulas de
Arte/Danga os alunos com “deficiéncia” se mostram mais autbnomos, sem a necessidade de

acompanhamento constante do monitor.

Durante esse tempo de mediacgdo — abril de 2017 a outubro de 2018 —, observaram-se
questdes que permitiram a realizacdo de reflexdes acerca da temaética inclusdo/educacao/arte.
Nas disciplinas regulares — Matematica, Portugués, Ciéncias Humanas e da Natureza —
percebeu-se que as criangas com “deficiéncia” ndo tém o mesmo espago de fala, expressao, e
nédo séo vistas do mesmo modo, enquanto simplesmente pessoas, assim como na disciplina de
Danca. Percebeu-se muitas vezes a exclusdo da aluna acompanhada, que ndo teve, nestes

momentos, uma devida atencao das suas potencialidades e singularidades especificas.
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Por varias vezes ocorreram situaces em que o professor se mostrava incomodado com
a singularidade de sua aluna, quando, por exemplo, no momento de uma avaliagdo contendo
leitura em voz alta em que apontou que a leitura feita por ela poderia ser prejudicial para a
concentragdo das outras criangas “normais” durante a prova. Diante da situacdo, a aluna com

“deficiéncia” teve que realizar a avaliagdo com o monitor em outro ambiente.

Observa-se, neste e em outros momentos, a falta de um olhar sensivel para as
capacidades e potencialidades dos alunos com “deficiéncia”. Se tal aluno ja consegue dominar
a leitura, mas o faz de modo diferenciado, como esta tarefa poderia ser realizada junto a sua
turma? O que seus colegas de fato perderiam? O que talvez ganhariam? Por qué a diferenca da
aluna com “deficiéncia” seria mais perturbadora do que o barulho excessivo da turma durante
as atividades diarias enquanto a mesma, com mais dificuldade, tenta se concentrar para realizar

uma tarefa? Por qué um seria levado em conta e néo o outro?

Desde entdo, questionou-se como e por que a aluna com “deficiéncia” se mostrava mais
presente e participativa nas aulas de Arte/Danca, levando-a a ser mais autbnoma. O que seria
trabalhado e estimulado de forma diferente dos demais professores da escola? O que o0s
professores de outras disciplinas poderiam aprender com a Arte? Estas perguntas deram um
rumo ao presente trabalho e merecem nossa atencdo. A partir dai, defende-se neste trabalho a
importancia da Arte, em especifico a Danca, para o desenvolvimento integral dos alunos com

“deficiéncia” e suas contribui¢des nas demais areas de conhecimento.

Por tras do desenvolvimento da autonomia, existe uma série de fatores que a influenciam
e contribuem para que a mesma seja consolidada no individuo. Vygotsky (1984) aponta dois
niveis de desenvolvimento: | — Nivel de desenvolvimento real ou afetivo e Il - nivel de

desenvolvimento potencial.

O nivel | faz referéncia as fungdes psicologicas que a crianca ja construiu e aos ciclos
de desenvolvimento que foram consolidados, ou seja, conhecimentos e funcdes ja estabelecidas
e que foram adquiridas durante seu desenvolvimento. Portanto, a crianga ndo necessita mais do
auxilio de outra pessoa, ela ja consegue realizar sozinha. Em contrapartida, o nivel Il é
determinado pelas habilidades que o individuo j& construiu, porém encontram-se em processo.
Nesse nivel fica claro a necessidade da existéncia de um mediador para auxiliar no aprendizado

e desenvolvimento, ou seja, a crianca nao consegue realizar tarefas sem o auxilio de outro, mas
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realiza a partir da intervenc&o e assisténcia de outro mais experiente. S&o capacidades que seréo
consolidadas futuramente através da mediacéo.

Entre essas duas perspectivas de desenvolvimento existe a zona de desenvolvimento
proximal, que representa a distancia entre o que a crianga j& consegue efetivamente resolver
sozinha (desenvolvimento real) e o que ela realiza a partir do auxilio de outro experiente
(desenvolvimento potencial). Segundo Vygotsky, a zona de desenvolvimento proximal
permite-nos delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturacdo. (VYGOTSKY, 1984, p. 113). Ele enfatiza
gue a autonomia nao se funda apenas na capacidade de a crianca realizar uma atividade sozinha,
mas também na estimulacdo e no auxilio, que traz a oportunidade de consolidacdo dos
conhecimentos através da mediacdo. Portanto, as contribui¢c6es do monitor e principalmente do
professor sdo importantes nesse processo, pois € assim que a crianga consegue gerar a

autoconfianca.

A disciplina de Danga no Centro Pedagdgico envolve questdes como a liberdade de
expressao, respeito ao ritmo de aprendizagem, integracéo, relacdo mais direta e afetiva com o
professor, avaliacdo pautada no processo, estratégias de ensino, o bem-estar do aluno e
autoconfianca, fatores importantes para que a crianca consiga alcancar 0s niveis de
desenvolvimento proposto por Vygotsky. Ela permite e da espaco para que a crianga encontre
meios para a compreensdo da atividade, ampliando possibilidades e atentando ao pequeno e
simples movimento e/ou proposta que a crianca propde. Trazer a crianca para um lugar de
atuacdo enquanto “mestre do movimento” ja a coloca em um espago de visibilidade e
importancia enquanto pessoa de modo que, apesar de suas diferencas, demonstra que ela é capaz
como qualquer outra crianca de criar, se expressar, existir, mesmo que de forma diferenciada.

Para a crianca com “deficiéncia” isto € muito importante no seu processo de desenvolvimento.

E importante refletir que cada um dentre nds temos nossas particularidades e
dificuldades, limites e potencialidades, o que nos torna também individuos Unicos e diferentes

na sociedade. Portanto, a ideia de inclusdo é para todos.
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4. ATIVIDADES ARTISTICAS OBSERVADAS

Durante esse periodo, foram observadas as seguintes atividades artisticas: Musica, Artes
Visuais, Danca e Artes Integradas. Em todas elas observou-se as propostas dos professores,
como elas eram trabalhadas e, quando necessario, adaptadas para os alunos com “deficiéncia”.

A organizacdo das disciplinas de Arte no Centro Pedagégico acontece da seguinte
forma: A turma, composta por 25 alunos, é dividia entre duas atividades artisticas distintas.
Uma parte da turma participa durante um semestre de uma disciplina especifica, e a outra
metade participa de outra. No segundo semestre do ano as turmas trocam de disciplina, fato
que permite que todos participem e tenha vivéncia em ambas as atividades. Por ser um
colégio de tempo integral, as atividades artisticas acontecem duas vezes por semana e todas

as disciplinas contam com carga horaria de uma hora e vinte minutos por aula.

Em 2017 foram observadas as disciplinas de Musica e Artes Visuais. Percebeu-se em
ambas o envolvimento e participacao dos alunos com “deficiéncia”. Os professores, sempre que
necessario, adaptavam as atividades propostas ou faziam uso de materiais diversificados para
uma melhor compreensao da crianca. Esses materiais estimulavam a criatividade e atencéo da
mesma, tornando uma aula prazerosa para a crianca, baseada no respeito e na igualdade.
Ademais, eram sempre estimuladas a comunicacdo, ao didlogo e interacdo, tanto com o
professor, quanto entre os colegas de turma. Percebeu-se uma presenca e responsabilidade

maior do professor com a crianca.

Nas aulas de Artes Visuais, por exemplo, aconteciam momentos nos quais haviam
exposicdes dos trabalhos no final das aulas, oportunizando aos alunos o desenvolvimento da
andlise critica e estética das atividades. Neste momento havia uma atengdo especial a aluna com
“deficiéncia”, quando o professor apresentava os trabalhos a crianca, dialogando e
questionando sua opinido sobre cada um deles, além do auxilio durante as atividades e

orientagdes que eram repassadas para 0 monitor.

A disciplina de Musica foi a primeira atividade artistica em que a aluna com
“deficiéncia” participou e teve contato na escola, de modo que se observou um desenvolvimento
de comunicacdo muito significativo a partir de atividades que estimulavam o dialogo através

da musica. Ademais, a crianca desenvolveu também uma relacdo mais proxima com seus
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colegas através das atividades grupais, além da escuta e percepcdo dos sons através de

instrumentos diversos.

Em 2018, observou-se a disciplina de Artes Integradas e Danca. A atividade artistica
Artes Integradas foi ofertada por um professor substituto do nucleo de Artes da escola, sendo
uma disciplina integrada recentemente. Através de uma conversa informal, segundo o
professor, ela possuiu uma grande relacdo com a psicomotricidade relacional, criada pelo
francés André Lapierre, na década de 70, com estudo voltado ao desenvolvimento cognitivo e
pessoal do individuo, abrangendo seus aspectos relacionais/sociais, motores e de aprendizagem.
Portanto, nestas aulas, as criangas tém o espaco e a possibilidade de vivenciar e explorar seus
sentimentos e desejos, de se relacionar com o outro e com o que ele vive ou sente. Assim sendo,
esta atividade permitiu a aluna com “deficiéncia” a exploracao de seus sentimentos ¢ emogoes,
além de desenvolver uma relagdo mais préxima com os colegas de turma e também com o
professor, que estd sempre envolvido diretamente, ou seja, participa ativamente junto dos

alunos nas propostas.

Sendo o intento principal desta pesquisa a disciplina de Danca e sua contribuigdo para
o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, esta seré apresentada em oito tdpicos, a fim de

que se possa trazer as observacdes da experiéncia da autora de forma mais detalhadas.

4.1. LIBERDADE DE EXPRESSAO

A liberdade de expressdo € o direito do individuo de se manifestar livremente, seja
através de ideias, opinifes, pensamento e até mesmo através do movimento, o que é permitido
através da Danga. Na visdo de Paulo Freire (1979) a educagdo € uma pedagogia libertadora,
capaz de torné-la — a educacdo - mais humana e transformadora para que homens e mulheres
compreendam que sao sujeitos da propria historia, portanto, a liberdade para Freire é o centro
da concepcdo educativa. A crianga com TEA encontra dificuldades de consolidar frases
completas e com sentido, ou entdo, faz associagbes com aquilo que estd presente no seu

cotidiano, como por exemplo, desenhos animados ou propagandas de TV.

Na disciplina de Danga, toda e qualquer forma de expressao da aluna com “deficiéncia”,
seja atraves da fala ou do movimento, é questionada pelo professor, que dialoga com a crianga

sobre tal. A fala desconexa se torna um meio de comunicacgdo entre ela e o professor até que
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ele consiga compreender o sentido do que a crianca quer dizer. Para a aluna com “deficiéncia”
iss0 é importante, pois é através deste estimulo que ela cria um vinculo com o professor, e assim
aprende a se comunicar e criar relagdes com os seus colegas. Esse estimulo também chega até
as outras criangas da turma que o tomam como exemplo como dialogar com a aluna com

“deficiéncia”.

4.2. RESPEITO AO TEMPO E RITMO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANCA

Toda crianca, seja ela com “deficiéncia” ou ndo, apresenta um ritmo Unico no processo
de aprendizagem. Isso envolve questdes psicoldgicas, sociais, bioldgicas e culturais. Hoffmann
(2004, p. 11) afirma que "somos diferentes. Essa é a nossa condigdo humana. Pensamos de
jeitos diferentes, agimos de formas diferentes, sentimos com intensidades diferentes. E tudo

isso porque vivemos e apreendemos o mundo de forma diferente."”

Na Danca, o professor auxilia a crianga nas atividades em que ela tem dificuldade, ou
pede para que algum colega possa ajudar, a fim de que ela consiga executar da mesma forma e
no mesmo ritmo que as demais. A aluna com “deficiéncia”, que em algumas situagdes tem
dificuldades cognitivas, tem o auxilio e a presenca constante tanto do monitor, quanto do
professor para executar a proposta até que ela consiga consolidar o aprendizado. Em algumas
situacOes o professor sente a necessidade de adaptacao para que ela participe junto e igualmente

como todos.

4.3. INTERACAO SOCIAL

A interacdo social é, segundo a sociologia, um conceito que determina as relacfes
desenvolvidas pelos individuos e grupos sociais. Esse fator € muito importante para a crianc¢a
com “deficiéncia”, pois ¢ um grande pilar para o seu processo de desenvolvimento €
aprendizagem. A contribuicdo do professor nesse processo é de suma importancia, tendo em

vista que ele é o adulto referéncia e exemplo da turma.

Na Danca, o professor € presente, ou seja, estd sempre envolvido fisicamente nas
propostas além de auxiliar a crianga com “deficiéncia” e ter uma interagdo mais direta com a

aluna, tornando, por muitas das vezes, prescindivel a mediacdo de seu monitor. Assim sendo,
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as demais criangas da turma sdao estimuladas a auxiliarem a aluna com “deficiéncia” ¢ a
realizarem atividades juntos, a fim de que ela possa se sentir de fato inclusa na proposta e capaz
como os demais. Destarte, a partir da interacdo social gera-se uma relacdo, vinculo e
comunicacdo maior da crianga com o0s colegas e principalmente com o professor. Esse é um
ponto que estimula e desencadeia uma série de fatores positivos no seu desenvolvimento

enquanto pessoa.

4.4. AVALIACAO

A avaliacdo é um processo sistematizado de examinar os alunos com o objetivo de
diagnosticar a situacdo de aprendizagem de cada um deles. Na Arte, em especifico na Danca, 0
processo avaliativo acontece através do processo de aprendizagem, na qual ndo se espera um
resultado final, mas sim que o aluno compreenda o que esta sendo proposto e desenvolva meios
para chegar ao que se espera. E uma avaliacdo subjetiva, pois leva em conta as singularidades
e 0 respeito ao tempo de aprendizagem de cada aluno, sendo um processo, Nno NOSSO
entendimento eficaz quando se avalia um aluno com “deficiéncia”, pois ndo se espera que a
crianca tenha 0 mesmo desenvolvimento e nem 0 mesmo ritmo dos demais alunos, mas que

ela consiga aprender levando em conta sua singularidade e capacidade.

4.5. ESTRATEGIAS DO PROFESSOR

As estratégias de aprendizado sdo importantes para os alunos com “deficiéncia” em seu
desenvolvimento. Quando chegam na escola sua rotina e tempo sdo modificados, pois passam
a frequentar um novo lugar, com pessoas e espacgos diferenciados, onde existem regras e
horarios especificos para cada tarefa. Isto implica numa possivel desorganizacao em diferentes

planos — estrutural, mental, emocional - até que os alunos consigam se adaptar com o0 meio.

Cada novidade é um desafio: uma nova matéria, um novo professor, ou um novo horéario
para gue eles consigam novamente se organizar. Para tanto, se faz necessario que o professor
crie estratégias para que a crianga consiga aprender como 0s demais, mas ndo N0 mesmo ritmo
e meétodo. Ademais, os alunos com “deficiéncia”, em algumas situacdes, se mostram resistentes

para a realizacdo de determinadas atividades e, para que as realizem, € necessario criar
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caminhos e métodos diferenciados, ou seja, diversificar a oportunidade de aprimorar 0s

conteldos.

Na Danca, o professor é presente tanto no processo de aprendizagem do aluno com
“deficiéncia”, quanto na orientagdo do monitor que o acompanha. Assim como um monitor
graduando em Danca ndo tem os conhecimentos necessarios e adequados para alfabetizar uma
crianca, seja ela com “deficiéncia” ou ndo, o monitor graduando da Pedagogia nao tem
conhecimentos suficientes para ensinar ou adaptar uma atividade de Danca nas aulas e 0
professor de Danga tem consciéncia disso. Portanto, neste caso, o docente esta sempre atento,
auxiliando, orientando e dando o devido suporte para a crian¢a e seu monitor na disciplina,
tendo em vista que € de sua responsabilidade esta demanda, 0 que nao acontece nas disciplinas

regulares.

4.6. BEM ESTAR

Nesse tempo de mediagéo, observou-se que 0s alunos com “deficiéncia” sentiam prazer
e alegria na aula de Danca. Percebeu-se que eles sdo mais presentes e dispostos a realizacédo das
atividades propostas, em alguns casos, sem a necessidade da intervencdo do monitor. Para o
desenvolvimento do bem-estar esta incluso uma série de fatores que ja foram citados e
exemplificados anteriormente, tais como integracdo social com professores e colegas e
liberdade de expressdo, fazendo com que a crianca se sinta confortavel e que se tenha respeito
ao ritmo de aprendizado do aluno. Além do mais, o aluno “com deficiéncia” consegue se

enxergar enquanto pessoa capaz, como qualguer outra, porém com suas singularidades.

4.7. AUTOCONFIANCA

A autoconfianca consiste na certeza de sua propria capacidade em realizar alguma tarefa
ou situagéo. Para a crianga com “deficiéncia” esse € um fator contribuinte muito importante
para seu desenvolvimento, pois é através da autoconfianca que a mesma consegue desenvolver
as atividades com mais independéncia e seguranga, conseguindo perceber que é capaz como
qualquer outro, mesmo que de forma diferenciada. Além da importancia da presenga do

professor e do monitor no ambito escolar, a presenga dos pais é tdo importante quanto nesse
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processo, pois este auxilio estimula e vai consolidando as capacidades da crianca. De acordo
com Guilhardi (2002),

a crianca é, assim, reforcada pelo que aprende, pelo professor (a) e pelos pais.
A fim de ndo criar dependéncia dos pais para o estudo, eles devem ir
removendo sua ajuda gradual e sistematicamente até que a crianca faga a tarefa
e estude a licdo sem nenhum auxilio adicional. A realizacdo bem-sucedida de
uma tarefa produz reforgos e sentimentos de autoconfianca. [...] O sentimento
de autoconfianca, por sua vez, pode estar associado a bem-estar, satisfacéo,
bem como com ansiedade, medo, alivio. As contingéncias reforcadoras
positivas manejadas pelos [...]Jprofessor (a) e [..] pais para produzir
sentimentos de autoestima visam, primordialmente, a pessoa. AS
contingéncias reforcadoras manejadas pelos pais para produzir sentimentos de
autoconfianga visam, primordialmente, os comportamentos. (GUILHARDI,
2002, p.16)

Na Danca, o professor estimula a crianca a partir de suas potencialidades, fazendo com
gue na maioria das situacOes a crianca realize a proposta com ajuda dos colegas ou até mesmo
com mais independéncia, mas sempre dando suporte e comandos. Nesta disciplina a aluna tem
a oportunidade de experimentar o lugar do professor, propondo movimentos — “mestre do
movimento” — sempre articulado aquilo que estdo aprendendo, estimulando, assim, a

autoconfianca.

4.8. AUTONOMIA

Sendo um termo de origem grega, a autonomia esta relacionada a liberdade,
independéncia, autossuficiéncia. Com relacdo a educacdo, ela esta vinculada a capacidade do
aluno de organizar sozinho seus estudos sem a dependéncia do professor. Para que a crianga
com “deficiéncia” consiga chegar a esse estagio, ha o envolvimento de diversos dos fatores
acima citados e exemplificados, tais como liberdade de expressao, respeito ao tempo e ritmo de
aprendizagem da crianca, interacdo social, avaliacdo, estratégias do professor, bem-estar e

autoconfianga. De acordo com Paulo Freire

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser.
Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 1996, p.121)
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Durante o tempo de mediacdo, observou-se que a aluna com “deficiéncia” era mais
independente e autdbnoma na aula de Danca quando comparada as outras disciplinas do
curriculo. Na Danca, o professor respeita as singularidades da mesma e a estimula através de
suas potencialidades. Esse, portanto, parece ter um olhar mais sensivel para o desenvolvimento

da crianga, pautado em relagdes mais proximas, comunicacao e afetividade.
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5. REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DAS DISCIPLINAS REGULARES EM
RELACAO A ALUNA COM “DEFICIENCIA”

Neste capitulo serdo apresentadas algumas observacdes relacionadas com as disciplinas
regulares e sugestdes de estratégias para as mesmas a partir daquelas obtidas nas disciplinas
artisticas, em especifico na Danc¢a, para uma maior inclusdo dos alunos com “deficiéncia”.
Deve-se salientar que os relatos apontados trazem reflexdes sobre as possiveis dificuldades
encontradas pelos professores na rotina escolar e como a Arte pode contribuir/auxiliar sendo

inserida nesses contextos.

Nas disciplinas regulares — Portugués, Matematica — notou-se que ha uma dificuldade
em respeitar o tempo e o ritmo de aprendizagem dos alunos, principalmente em se tratando
daqueles com “deficiéncia”. A aluna com “deficiéncia” muitas vezes perde processos como os
de corregéo das atividades por ndo té-las executado no tempo das demais criangas da turma, ou
entdo se atrasa para realizar as atividades que foram propostas em momento posterior, 0 que a

impede de participar e interagir nas corre¢des com 0s demais alunos.

Porém, € importante considerar que a obrigacdo da transmissdo de um certo contetido
em um determinado prazo talvez seja um fator determinante para a dificuldade do professor no
que diz respeito a este quesito. Sendo muito recorrente situagdes como essa, 0 professor tende
a deixar a responsabilidade da aprendizagem para o monitor, de forma que este auxilie a crianca

para que o docente atenda as exigéncias impostas pelos curriculos.

Sabe-se que ndo somente as criancas com “deficiéncia” apresentam um ritmo
diferenciado, mas cada crian¢a tem uma demanda especifica, uma forma diferente de organizar
e solucionar os contetdos mentalmente. Como ja exposto, na Danga, o professor ou auxilia a
crianca com “deficiéncia” nas atividades em que ela tem dificuldade, ou pede para que algum
colega possa ajudar, a fim de que ela consiga executar da mesma forma e no mesmo ritmo que

as demais.

Neste sentido e levando em conta as exigéncias do professor das disciplinas regulares
sugere-se aqui a possibilidade da aplicacdo do conteudo de forma diferenciada, dependendo do
ritmo de cada aluno ou, talvez, de se conferir um suporte mais proximo, auxiliando essas

criancas e promovendo neste espago de tempo - em que algumas criangas ja tenham terminado
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e outras ndo — de alguma atividade como leitura, por exemplo, para os alunos que sdo mais
ageis. Outra possivel estratégia poderia ser a modificacdo na rotina diaria, com a proposi¢éo de
atividades em duplas ou grupos e a utilizacdo de jogos didaticos, brincadeiras, teatro, musica e

até mesmo Danca.

Na experiéncia vivenciada pela autora, os professores nas disciplinas regulares muito
pouco interagiam com os alunos com “deficiéncia” e, portanto, suas referéncias eram sempre
0s monitores. Além disso, ndo era proposto muito estimulo por parte dos professores para que
as demais criangas interagissem com esses alunos através do auxilio em uma atividade ou
brincadeira por exemplo. De acordo com Vygotsky (1998) a interacdo social do individuo com
os demais - nesse caso, professores e colegas — permite que ele desenvolva funcdes psicoldgicas
superiores, que correspondem a atencdo e memoria voluntaria, raciocinio dedutivo e ao
pensamento abstrato, por exemplo. Essas fungbes que sdo consideradas mecanismos
sofisticados e complexos que diferenciam os homens dos animais, a personalidade, os valores,
a linguagem, o pensamento, a cognicdo, dentre outras. Tendo isso em conta, este fator é
fundamental para o desenvolvimento do ser humano, mesmo considerando as diferencas dos
contextos entre as disciplinas regulares e de Arte.

Um outro exemplo de dificuldades que os professores de Portugués e Matematica
podem encontrar durante a rotina escolar € o nimero de alunos na sala de aula. Como nas
disciplinas de Arte a turma é dividida, talvez o professor tenha uma maior facilidade para
atender a demanda de todos os alunos e, inclusive, dar uma atencdo especial aos alunos com
“deficiéncia”, pois, neste caso, eles também sdo divididos em turmas diferentes. Ja nas
disciplinas regulares, o professor tem que atender a uma turma inteira composta por dois alunos
com “deficiéncia”, de modo que existe uma demanda maior que dificulta a atengéo especifica
e necesséria a cada aluno.

Além dos alunos com “deficiéncia” exigirem um planejamento mais especifico para a
elaboracdo de atividades, existem aqueles que também podem encontrar dificuldades, pois cada
crianga tem uma particularidade, uma necessidade, uma temporalidade. Como frisado, a falta
de recursos vindos do poder pablico é primordial nos processos inclusivos. Com um numero
maior de professores e por consequéncia turmas menores este problema seria, a priori,

resolvido.

Nas disciplinas como Portugués e Matematica, a estratégia € também importante quando

se vai ensinar uma nova matéria. Sabendo que o aluno com “deficiéncia” necessita de um tempo
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diferenciado para aprendizagem e que muitas vezes ndo consegue aprender atraves do modo
tradicional, é necessario um planejamento diferente para que ele possa compreender o que lhe
é dado. Sendo imprescindivel a adocdo de estratégias especificas, observa-se que muitas vezes
elas — as estratégias - ficam ao encargo do monitor da crianga, o que pode ser um problema.

Os monitores, por serem de diversas areas da licenciatura, ndo tém os conhecimentos
adequados para alfabetizar uma crianga, principalmente com “deficiéncia”. As orientagdes dos
professores para 0s monitores ndo sdo suficientes, sendo necessaria uma formacao adequada
para tal demanda. A falta de formacéo especifica em cada area de conhecimento do monitor
pode ser prejudicial no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno.

De acordo com Bzuneck (2010), o ensino exige estratégias para despertar e manter a
motivacao dos alunos na escola, e isso € papel do professor. A maneira como 0 mesmo atribui
significado as tarefas em sala, os valores que sdo concedidos ao esforco e persisténcia do
discente, o desprendimento de tempo para a realizagao das atividades, a forma como o professor
oferece feedbacks, sdo fatores que induzem o senso de competéncia, autonomia e vinculo dos
alunos. De mais a mais, isso permite que os alunos tenham comportamentos regulados,
buscando, através das estratégias de ensino utilizadas pelos professores, indicac6es, valores e

direcionamento para os objetivos que pretendam alcancar.

Nas disciplinas regulares, percebeu-se que a aluna cuja pesquisadora foi monitora,
necessita mais do estimulo do professor para que possa se sentir mais confiante ao realizar as
tarefas e participar das aulas. Como essas demandas ficam encarregas ao monitor, o professor
¢ ausente e muitas vezes ndo tem conhecimento das capacidades da crianga, excluindo-a de
certa forma da participacdo das aulas, ja que acaba ndo a questionando ou oportunizando sua
participacdo como efeito com os demais.

Bzuneck (2010) afirma que o professor trabalha em um contexto que possui
caracteristicas peculiares e diversas e, concomitantemente, 0 mesmo é limitado por inimeras
dificuldades. E necessario exercitar com os alunos o trabalho coletivo de troca de experiéncias
para gque eles possam se sentir apoiados pelos seus colegas. Desta forma, o professor consegue
manter uma boa qualidade motivacional dos alunos e o bem-estar dos mesmos. A forma como
0 docente e a escola organizam o trabalho permite aos discentes o desenvolvimento de suas

potencialidades, valorizando a critica e a reflexao.

Outra dificuldade que talvez possa existir € que nas disciplinas Portugués e Matematica

os alunos aprendem num ambiente diferente comparado ao das disciplinas de Arte. Na Arte, 0s
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alunos trabalham num espaco diferenciado que oportuniza uma maior liberdade corporal,
possibilitando o trabalho de outras formas que ndo seja sentado em cadeiras, assim como é

proposto nas demais disciplinas.

Essa talvez seja, neste contexto, a maneira a priori mais facil de se trabalhar com os
alunos tendo em vista a demanda que a escola exige do professor, ou até mesmo das normas
que determinam que o professor ensine um certo contetido em um apertado lapso de tempo. No
entanto, tal fato é o que talvez impeca a construcao de novas experiéncias educacionais que ndo
seja do modo tradicional pois ainda ha de se considerar a possibilidade da educacao atraves do
corpo e do gesto, ja que, como nos explica Strazzacappa (2001, p.69) afirma que “o individuo
age no mundo através de seu corpo, mais especificamente através do movimento. E o
movimento corporal que possibilita as pessoas se comunicarem, trabalharem, aprenderem,
sentirem o mundo e serem sentidos”. Segundo a autora, 0 ensino aprendizagem deveria estar
diretamente ligado as propostas que envolvam o corpo, 0 que permitiria por exemplo, aprender
as letras do alfabeto primeiramente fazendo a representacdo do desenho com proprio corpo

antes de colocar no papel.

Tendo em vista o contexto especifico das disciplinas regulares, seria entdo possivel
aprender com a Arte novos modos de fazer/ensinar que possam estimular o desenvolvimento
dos alunos com “deficiéncia” também nas disciplinas de Portugués e Matematica? De uma
forma geral, durante a observacdo realizada, percebeu-se a necessidade de um olhar mais
sensivel para as criancas com “deficiéncia”, de uma maior escuta e aproximagao por parte dos
professores destes alunos, de um planejamento pedagdgico que contemple a todos levando em

conta a temporalidade e especificidade de cada um.

Mesmo levando em conta as dificuldades do professor pelas questdes ja apontadas,
parece fundamental que ele possa ter um olhar atento para as potencialidades e demandas de
estimulos especificos de seus alunos com “deficiéncia”.

Talvez a Arte contribua com a capacidade de um olhar mais cuidadoso para o singular,
a compor com o imprevisivel permitindo ao professor encontrar solugfes para uma dificuldade
especifica, solu¢Bes para uma verdadeira inclusdo de todos. Um espago que ndo segregue, mas
que seja compartilhado. A Arte é o lugar do encontro, da aproximac&o. Talvez, mesmo com a

falta de um tempo ideal, de condigdes ideais, 0 professor consiga dar uma atencéo especial ao
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aluno com “deficiéncia”, propondo atividades diferenciadas, que estimulam a comunicagéo e a

expressao, ainda que para isto precise do seu monitor.

A Arte nos mostra o qudo importante é o desenvolvimento da potencialidade da pessoa
para sua autoestima e realizagdo pessoal. Na sala de aula do ensino regular, o aluno com
“deficiéncia” ¢ muitas vezes mais confrontado com suas “limitagdes” que capacidades. O
professor das disciplinas regulares poderia entdo dar mais atencao as potencialidades da crianca,
incluindo-a nas correcdes de atividades e trazendo questionamentos para que a mesma possa se
sentir inclusa e capaz como os demais. Essa aproximacgdo, como pode-se perceber na aula de
Danca, desencadeia uma série de fatores positivos no desenvolvimento do aluno e no olhar que

os outros alunos tém sobre ele.
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6. ENTREVISTAS

Para contribuir com a presente pesquisa, foi realizado uma entrevista informal de carater
qualitativo, permitindo a analise de dados sobre o assunto abordado. Essa ferramenta foi
utilizada para que se possa trazer opinides e olhares sobre 0 assunto em questdo. De acordo com
Gil (2008, p. 111)

Este tipo de entrevista € o menos estruturado possivel e so se distingue da
simples conversacdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados. O
que se pretende com entrevistas deste tipo € a obtengdo de uma visdo geral do

problema pesquisado, bem como a identificacdo de alguns aspectos da
personalidade do entrevistado.

A entrevista foi realizada no dia 27 de outubro de 2018 com duas monitoras do projeto
Imersdo a Docéncia e Projetos Especiais no Centro Pedagogico UFMG. Ambas vivenciaram as
mesmas rotinas de trabalho da autora, acompanhando criangas com e sem “deficiéncia” em
todas as disciplinas do curriculo. A priori, a entrevista seria realizada com os professores de
Arte — Danca e Artes Integradas — e disciplinas regulares — Portugués e Matematica — de modo
a expor opinides sobre a inclusdo no contexto escolar e como ela é trabalhada em suas
disciplinas. No entanto, devido a um contratempo, ndo foi possivel que o professor de Danca

respondesse, sendo, neste contexto, uma das entrevistas importantes a ser analisada.

A partir dessa entrevista foi possivel situar questdes que ja foram citadas pela autora,
como liberdade de expressdo, respeito ao tempo e ritmo de aprendizagem da crianca, interacdo
social, avaliacdo, estratégias do professor, bem-estar, autoconfianca e autonomia,
possibilitando o entendimento dos contextos e percepcdes sobre a Danca na escola.

De inicio, visou-se inquirir acerca do olhar das monitoras para as disciplinas regulares
e de Danca, de modo a compreender o que elas conseguem identificar de diferente na interacdo

e participag¢ao dos alunos com “deficiéncia” nas aulas.

Em geral, as monitoras relatam que os alunos com “deficiéncia” t€ém mais liberdade para
se expressarem nas aulas de Danga, tornando-a uma disciplina mais prazerosa para as criangas.
Eles se sentem mais felizes, seguros e sdo mais participativos comparado com suas experiéncias
nas disciplinas regulares. S&0 mais envolvidos e inclusos, o que as leva a ser mais

independentes, sem a necessidade de mediacgéo constante do monitor. Nas disciplinas regulares,
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as criangas com “deficiéncia” ja tém mais resisténcia tanto em participar das aulas quanto na

realizaco das atividades.

Eu acompanhei poucas aulas, mas consegui observar uma grande diferenca no
interesse e na autonomia das criancas em participar das aulas. Eu vejo que
aulas de Matematica e Portugués sdo mais enfadonhas para as criangas com
deficiéncia, elas ficam mais estressadas, se hegam com mais frequéncia a
realizar as atividades, enquanto em aulas de Danca e até mesmo no AEE, que
acho que nem entra como disciplina regular, aulas de arte e de educacao fisica
a aluna interage melhor, ela danca, ela canta, tem mais liberdade para se
expressar corporalmente, demonstra vontade e prazer em participar, alegria de
estar na aula, enquanto em outras matérias nao € bem assim. Disciplinas que
tem um maior envolvimento corporal, que é uma aula para além de ficar
sentado em carteiras, assim como acontece em algumas aulas de inglés, que
envolve dinamicas e movimento, ndo so os alunos com deficiéncia, mas todos
os alunos interagem melhor do que aulas meramente tradicionais. (Monitora
A)

Observando as criangas com deficiéncia da turma, que sdo duas, com relagdo
as aulas de danca eu percebo muita empolgagdo. Quando eu mesmo Falo
“agora ¢ aula de dancga, ou, agora ¢ aula de artes integradas”, a crianga fica
muito feliz, a criangca tem um prazer em participar das aulas, até mesmo no
AEE. Portanto, quando falo que hora que aula de artes ele responde “eu gosto
muito” e ai eu consigo ver a empolgacdo dele em participar das aulas, sem
desagaste e insisténcia, porque nas outras aulas a gente precisa dar aquela
“forcadinha” ¢ ai ele ndo responde tdo bem. Ja nas aulas de Danga, ou de Artes,
ele ja tem um maior interesse, claro, tudo dentro das limitaces, das
capacidades de como ele consegue interagir, mas eu consigo perceber isso,
gue é uma vontade de ir, de querer participar, de ndo ser tdo dependente, ou
seja, ele consegue fazer mais coisas sozinhos e consegue, inclusive, fazer as
mesmas atividades que a turma, porque nas outras aulas, raramente, se
adaptam atividades, entdo temos que sempre criar uma atividade diferente e ai
é raro ele conseguir fazer as mesmas atividades que foram propostas pela
turma. (Monitora B)

Em seguida, questionou-se se nas aulas regulares e de Danca o professor leva em conta
e se preocupa com as especificidades dos alunos com deficiéncia.

As monitoras abordam que o professor de Portugués cria as atividades adaptadas,
porém, sem um trabalho continuo e objetivo, ou seja, o aluno com “deficiéncia” estd sempre
realizando as mesmas atividades e o monitor ndo consegue observar um desenvolvimento
notorio. O docente baseia-se em apenas em atividades mecénicas e repetitivas, por meio das
quais ndo é possivel analisar se a crianga apenas decorou ou se realmente o aprendizado foi

consolidado.
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Em relagdo as aulas de Danga, 0 monitor consegue ver o avango da criangca com
“deficiéncia” ndo somente em relagao ao conteudo da disciplina, mas também enquanto pessoa,
ja que a mesma se percebe de fato inclusa como todos. O aluno, por mais que necessite de
adaptacdo nas atividades, ainda sim € adaptado com a mesma proposta de trabalho da turma.
Portanto, na aula de Danga € notério que o professor respeita a individualidade da crianca,
levando em conta suas especificidades, trabalhando uma incluséo efetiva e afetiva.

Eu percebo que nas matérias regulares ndo tem uma busca por uma
aprendizagem efetiva, tem muita construgdo e uso de material, porém nao tem
nada progressivo, ou seja, um trabalho com algum objetivo, continuo, que
trabalhe alguma habilidade, por exemplo: vamos aprender nimeros com o
objetivo da crianga conseguir distinguir grupos de quantidades, eu ndo vejo
iss0. Vejo que é jogado umas atividades que se dizem apropriadas pro “nivel
intelectual apresentado” que ndo acho que é bem por ai que se deve trabalhar.
Eu particularmente ndo consigo ver avango nenhum no aluno com deficiéncia
no ano em que eu estive acompanhando uma das criangas da turma, ele teve
poucos avangos mas acho que e muito mais por uma falta de um contetdo
programatico e objetivo, sendo que, se VOCE vai para outros espagos, Como a
aula de danca, eu consigo enxergar 0s avangos, entdo a questdo ndo é a crianca,
ndo é que a crianga que ndo esta avancando, porque quando sai das matérias
tradicionais e desse negocio de ficar “vamos construir um material novo,
vamos tentar essa abordagem”. Quando se vai para a danga vocé ja vé um
avanco real, notorio. Observando apenas de uma das aulas de dancga para a
outra consegui observar o aluno super participativo , uma crianca
extremamente entrosada, alegre, se divertindo com a aula, ndo que a aula tenha
gue ser uma diversdo, mas percebia que néo estava sendo um fator de estresse,
desconforto dentro de toda a situacdo escolar que pode ser bem desconfortavel
para as criangas. Em relacdo a aluna, eu consegui perceber um avanco em
todas as &reas, mas foi um avanco progressivo de um trabalho que foi feito de
forma consistente, mas ndo pelo professor, mas sim por sua monitora,
acompanhando a aluna em toda rotina escolar implementando metodologias
conhecidas e desenvolvidas pela monitora, ela portanto, € um caso
excepcional de como tudo isso pode ser integrado numa coisa s6. Quanto aos
professores tenho a impressdo que eles estavam fazendo simplesmente para
mostrar “olha como sou inclusivo” e ndo ¢ bem por ai. O professor ndo tem
que incluir a crianga para se sentir e mostrar que € o professor que sabe incluir,
para aparecer, isso tem que ser feito de forma a respeitar as especificidades da
crianca, respeitar seus avangos e estimula-los e ndo apenas produzir um
contetido que no fundo ndo esté desenvolvendo habilidades efetivas, nada que
vai gerar avangos, que vai ser relevante pro seu desenvolvimento, mas
exercicios que geram estresse na crianga, um exercicio mecanico, mecanico
no sentido de que, a crianga ja repetiu 0 exercicio varias vezes que a crianga
acerta, mas ndo acerta porque ela aprendeu o processo, mas porque ja estava
num processo de automatizacdo, de uma coisa que precisa de ter uma
construcdo mais fundamentada que o professor deveria buscar, mas que
muitas vezes faz da cabega dele. (Monitora A)

O que eu observo é o seguinte, nas aulas de portugués o professor passa as
atividades adaptadas pra mim nas reunides de orientacao, dizendo que tem que
trabalhar com a crianca a coordenacdo motora, a escrita, 0 reconhecimento das
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letras, a identificacdo de pares entdo nés temos uma l6gica de atividade que a
gente cria, que é sempre uma atividade gue envolve as habilidades ja citadas,
porém, ele ndo trabalha junto com outras crian¢as da turma, quase nenhuma
atividade, ele faz a mesma coisa, entdo é sempre eu ou a outra monitora dele.
Portanto vou falar da minha experiéncia, que é sempre eu com a crianga
separado realizando uma atividade e as criancas realizando outras, ou seja, ndo
existe interacdo. Uma coisa que notei que acontece € quando ele realiza uma
atividade e quer mostrar para os colegas que ele fez, mas ele sabe que as
criancas estdo realizando uma atividade diferente da dele. Nas aulas de
matematica estamos trabalhando agora quase as mesmas atividades que séo
propostas nas aulas de portugués, porque ndo me foi repassado nenhuma
orientacdo do professor de matematica o que € necessario trabalhar com ele
nesse momento, antdo acaba sendo 0 mesmo trabalho das aulas de portugués,
porque nao tem uma atividade que ele € incluido e quando tem é apenas um
desenho, nada relacionado a matéria em especifico, ou usando alguns
materiais que foram repassados pelo professor anterior, ou seja, ele também
ndo interage com o grupo, apenas comigo, fazendo uma atividade que eu
decido na hora que é melhor. O que eu observo é como se as aulas de danca e
de arte elas fossem planejadas e pensadas de uma forma que d& para a crianca
interagir, que da pra ele realizar a mesma atividade, € claro que vai existir um
movimento ou outro que ele ndo vai dar conta, ndo vai estar muito disposto,
mas ele sempre estd muito animado, porque ele gosta das aulas, entdo ele
participa igualmente. Portanto nas aulas de danca, trabalha com as
potencialidades das criangas mas sempre pensando na interacdo com o grupo
de forma que ela ndo seja segregada e € o que eu sinto falta nas aulas regulares
porque eu penso “estou com ele aqui e as outras criangas estdo fazendo uma
outra atividade totalmente diferente ou esti4 tendo uma aula expositiva e
enquanto a professora esta falando, eu estou falando outras coisas com a
crianga”. Dessa forma sinto e percebo que ele se sente excluido nas aulas
regulares, o que ndo acontece nas aulas de danga que ele sempre escuta as
mesmas orientagdes e participa de assim como todos, mesmo que a atividade
tenha que se adaptar o professor sempre pensa no todo, ou seja, ele participa
igualmente considerando suas particularidades. (Monitora B)

Posteriormente, questionou-se acerca da participacdo dos alunos com deficiéncia e de

seu monitor nas atividades propostas, de modo a averiguar se os professores adaptam as

atividades de forma que todos participem igualmente.

De acordo com as entrevistadas, o professor, na maioria das vezes, ndo planeja

atividades adaptadas para a crianga com “deficiéncia” e, quando ela é feita, sempre visa

trabalhar uma mesma habilidade da crianca, 0 que ndo possibilita a ela um desenvolvimento

continuo. Quando ndo h& essa adaptacdo, as monitoras utilizam a mesma atividade que foi

adaptada na aula de Portugués para a aula de Matematica, pois ndo ha nenhuma orientacdo do

como ou o0 que trabalhar com a crianga nesse contexto. Ademais, sempre que essas atividades

sdo adequadas, fogem do que esta sendo proposto pelo professor naquele momento na sala de

aula aos demais alunos.
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Portanto, é necessario acrescentar no curriculo estratégias para alcancar a crianga, 0 que
ja é notado nas aulas de danca, na qual o planejamento é visto de forma individualizada e ndo
voltado para os alunos em geral. Além do mais, na aula de Danca a crianga com “deficiéncia”
realiza as mesmas atividades que o professor propde para a turma, ou seja, ela é incluida levando
em conta suas potencialidades e individualidades. Mesmo quando ha a necessidade de

adaptacao do que esta sendo proposto, ndo foge do plano da atividade.

Bem, na maioria das vezes os monitores se incluem na medida do possivel,
mas geralmente se tenta fazer uma grande criacdo de material, porém néo esse
ndo tem um objetivo e um uso efetivo e com resultados e muitas vezes esse
material ndo tem nenhuma relacdo com a aula que esta sendo ministrada. Esse
esforco existe, porém, esse esforco € um esforco sem inteligéncia, € um
esforco que ndo é embasado no avanco da crianga, simplesmente, um esforco
imediatista que ndo tem um plano e que sé quer mostrar que esta acontecendo
algo que para o professor € eficaz, mas ndo é. Sobre a participagdo das criangas
na aula de danca, me recordo que uma das proposta da aula existia uma série
de etapas, e 0 professor estava sempre atento aos alunos com deficiéncia,
dando o devido suporte e assisténcia e em uma parte dessa aula as criancas
tinham que criam uma série de movimentos e repeti-los e o aluno fez. Eu
nunca presenciei uma situacdo em que o aluno fizesse tal atividade, no caso
de repeticdo, de forma consciente como foi feito na aula. Ele criava um
movimento e o professor imitava 0 seu movimento e da mesma forma, o
professor criava um movimento e ele repetia, sempre gque necessario com
ajuda do monitor e essa foi uma atividade que me surpreendeu tendo em vista
suas dificuldades e capacidades. (Monitora A)

Eu sempre vejo as aulas de Danga como se fossem elaboradas antes pelo
professor quando ele vai propor alguma atividade, ja inclui todas as criangas,
assim como foi desenvolvida a Danga que as criangas vao apresentar 0s
alunos estdo incluidos, estdo participando igualmente como todos, foi
desenvolvido de forma que respeitasse cada crianga e suas individualidades,
de forma que todos consigam ter um desempenho igualitario. Ou seja, ndo
existe uma Danca em que as criancas com deficiéncia estdo fazendo enquanto
as outras estdo Dancando outra Danga diferente. Nas disciplinas regulares o
que eu vejo, na de portugués existe uma adaptagdo das atividades, ou seja, ndo
realiza as mesmas atividades da turma. Na disciplina de matematica eu
trabalho as mesmas coisas que trabalho na disciplina de portugués porque nao
tem nada pensado para ele, ndo foi repasso nenhuma orientacdo, ou seja, eles
ndo sdo inclusos. O dia que acompanho a aluna, ela consegue realizar as
mesmas atividades que as criancas, porém ela tem um tempo diferenciado, ou
seja, esse tempo ndo é respeitado pelos professores. Muitas vezes deparei com
situagBes em que o professor perguntava as criangas se j& haviam realizado a
atividade para passar pra proxima, e mesma sendo a Unica crianga que ndo
conseguiu desenvolver no tempo das demais, o professor logo ja iniciava outra
atividade, ou seja, ndo h& um respeito ao ritmo diferenciado dos alunos com
deficiéncia, e 0 que acontece é que a crianga na maioria das vezes ndo da conta
de tanta demanda e ndo realiza tudo que € proposto pelo professor. Por mais
que a crianga ja consiga realizar as mesmas atividades da turma, néo é levado
em conta seu ritmo diferenciado e ela ndo consegue seguir as explicagdes do
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professor e, portanto, 0 monitor fica encarrega nesse papel de explicar as
atividades. Porém, quando ha outras criangas ‘“normais” que se atrasam e
demandam de um tempo maior, o professor aguarda essa crianca terminar,
mas ndo aguarda a crianga com deficiéncia, ou seja ndo a preocupacdo. Nas
aulas de Danca, como disse no inicio, todas as atividades sdo as mesmas,
respeitando as particularidades de cada crianga, e elas ja sdo planejadas de
forma a incluir todos. (Monitora B)

Foi também questionado as monitoras se o0s professores trabalham a partir das
potencialidades dos alunos com deficiéncia e o que se difere da aula de Danca para as

disciplinas regulares.

No geral, foi relatado que “os professores das disciplinas regulares ndo trabalham com
as potencialidades e sim com as deficiéncias” (Monitora A). O professor, nas disciplinas
regulares, ndo leva em conta aquilo que o aluno com “deficiéncia” ja consegue dominar, ou
sequer tem conhecimento das habilidades que o aluno j& possui. O aluno tem uma sequéncia de
atividades durante todo ano, porém elas ndo visam um progresso em uma habilidade que se
encontra em dificuldade e que é necessario trabalha-la para que a crianga com “deficiéncia”
possa se desenvolver em outros &mbitos. Isso significa que ndo € proposto um novo desafio
para 0 aluno, levando em conta que algumas habilidades adquiridas nessa fase do

desenvolvimento sdo importantes para sua formagdo enquanto individuo.

Em contrapartida, na aula de Danca é relatado que se trabalha o corpo de forma geral
permitindo que as criancas se expressem dentro do que elas ja possuem, 0 que nao anula a
existéncia do desafio. N&o se espera um resultado final igual para todos os alunos, mas sim que

0 aluno compreenda o contetido de forma significativa.

N&o, ndo acho que os professores das disciplinas regulares trabalham com as
potencialidades, eu acho que eles trabalham com as deficiéncias. Por exemplo,
propor atividades para o aluno com deficiéncia que seriam propostas para uma
crianca de trés anos, devido & idade mental da crianca, porém o professor
mantém sempre as mesmas atividades, ndo ha uma progressédo. Eu vejo que o
aluno consegue realizar atividades para sua idade, porém é necessario criar
estratégias para que ele possa aprender, e percebo que ja esta sendo enfadonho
para crianca essa repeticao de atividades, pelo menos é a resposta que ele da
a algumas atividades. Até pra nés quando temos que fazer a mesma coisa
repetidas vezes sem um desafio, n6s nos comportamos dessa maneira de ficar
apatico aquela atividade. Conheco um autor que fala sobre transpor limites e
ele faz uma critica que uma das visdes dele sobre educacdo é que ndo estimula
os alunos a transpor limites, em vez de dar um livro dificil os professores ficam
presos a oferecer livros da mesma faixa etéria para as criancas, tem todo um
desenvolvimento da ideia em cima disso, mas basicamente seria assim, ao
invés de vocé ofertar livros de acordo com a faixa etaria, dé autores classicos
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para que esses autores, essas literaturas mais complexas elas despertem um
interesse, tragam barreiras que precisam ser superadas e estimulam a crianca
a criar esse sendo de avancgo, de superacdo. N&o serd na primeira vez que a
crianca vai responder a atividade como esperado, nem na segunda, nem na
terceira, nem na décima, mas sim uma construcdo de cultura que tem que vir
desde a infancia e dar esse autor inicialmente complexo néo vai fazer com que
a crianga simplesmente perca o interesse. Perder o interesse faz parte dessa
construcdo de conhecimento, além disso, ap6s esse contato inicial é necessario
ter uma orientacéo e reflexdo em cima disso, mas precisaria adaptar isso para
atingir as potencialidades e ndo apenas burlar deficiéncias, ndo, vamos usar
essas coisas para fortalecer as criangas. Sabe aquela historia que existe um
corredor gque tem uma deficiéncia, ndo tem uma perna, ao invés de colocar
uma prétese normal de andar, coloca uma prétese que ndao tem um formato de
uma perna, mas que é adequado para correr. As vezes é isso, nds estamos
usando uma ferramenta que ndo esta ao alcance da performance maxima da
crianga. E eu acho que a diferenca em relagdo a aula de Danga vai justamente
nisso que a aula de Danga é uma disciplina que trabalha o corpo num geral e
permite com que as criangas se expressem dentro do que elas ja possuem, mas
ndo impede a existéncia do desafio ou algo que faga ter um processo de
progresso de habilidades em cima daquelas atividades propostas. Eu acho que
ja falamos muito disso, vou ver o corpo, colocar essa interdisciplinaridade
entre  corpo, conhecimento tradicional, traz uma significancia para a
aprendizagem porque vai além nédo s6 da meméria visual e auditiva, trabalha
a memdria corporal também, é essa a leitura que eu citei a atividade acima em
que o aluno criou junto com a professora 0s movimentos e ai ja tinha uma
cultura com a professora de transpor limites, que a do aluno é a preguica,
transpor esses limites de forma muito clara. (Monitora A)

Seguidamente, buscou-se averiguar se os professores utilizam estratégias para a gestdo

dos ritmos diferenciados dos alunos.

Nas disciplinas regulares, foi enfatizado que uma das criangas com “deficiéncia” da
turma realiza as mesmas atividades que os demais, mas que independente de seguir 0 mesmo
ritmo ou ndo, o professor se exime dessa responsabilidade, transferindo-a para 0 monitor. Neste
contexto, a crianga com deficiéncia demanda um tempo maior comparado a outras criangas,
porém, o professor dé continuidade as aulas sem levar em conta a realizacao efetiva do conteido

trabalhado anteriormente pela crianca com “deficiéncia”.

Nas aulas de Danca existem diferentes estratégias de inclusdo. O trabalho sé se inicia e
conclui com a participacéo de todos. Portanto, o professor somente iniciara uma aula quando
todos os alunos, inclusive a crianga com “deficiéncia”, estiverem preparados e s a encerrara a
partir do momento em que todos tiverem concluido o que foi proposto.

Cada professor tem uma estratégia. VVou citar as aulas de portugués e vou focar
mais nos meninos gque tem mais dificuldades e que ndo tem deficiéncia. A
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estratégia que ela utiliza é trazer os alunos para perto dela, eles sentam juntos
na mesa do professor e tem um acompanhamento continuo e respeita esse
momento em que o aluno deixa a atividade incompleta, ela ainda respeita esse
ritmo e tempo diferenciado deles e a gente consegue visualizar resultados
desde o inicio do ano, foi uma enorme progressdao. Quanto as criangas com
deficiéncia, além de ndo existir um plano de desenvolvimento da criancas, o
professor ndo respeita o ritmo delas e ndo d& a mesma atengdo para como 0s
demais, acredito que seja pelo acompanhamento com o monitor, porém, a
presenca do professor, assim como foi significativa para os alunos “normais”
mas que apresentam uma certa dificuldade, seria da mesma forma
significativo para o aluno com deficiéncia, além de que, desenvolveria uma
relacdo mais proxima também com o professor e ndo s6 com o monitor.
(Monitora A)

Com relacao ao ritmo eu consigo observar que na aula de Dancga o aluno com
deficiéncia ele é de fato incluso, e ele faz parte daquela atividade, ou seja a
atividade ela s6 vai se cumprir com sucesso de acordo com todo o grupo, entao
por exemplo, a coreografia que estd sendo desenvolvida e que eles, vdo
apresentar, a coreografia so foi fechada de uma forma que o aluno se sentisse
incluso, entdo se ele tivesse dificuldade de passar de uma cena ai tem
intervencdo, porque qual ¢ a dificuldade? Vamos auxiliar, vamos mediar,
vamos ajudar a fazer o movimento. De fato, ndo consegue participar daquela
cena, porque dentro das habilidades dele, aquela cena, naquele momento ainda
ndo da. Entdo vamos fazer o que substituir para outa cena sempre pensado em
como aquilo vai ser desenvolvido para que a crianga participe, que a crianga
desenvolva do seu jeito, no seu ritmo, da mesma forma que existe a
preocupacdo de a que a crianca se sinta bem, para que a crianca néo faca aquilo
ali como imitacdo ou copia. Entdo eu vejo nas aulas de Dancga e nas aulas de
Artes que as estratégias sdo essas, planejar situacdes que incluem as criangas
com deficiéncia, pensar, em como todos participem levando em conta sua
individualidade, pensando numa forma que de fato inclui as criangas com
deficiéncia sempre adaptando a necessidade do aluno. Se uma crianga ainda
ndo consegue desenvolver um movimento ndo quer dizer que ela vai ficar
sentada sem participar da aula, ela vai participar da aula como ela consegue,
nem gue seja por um movimento minimo, porque ela faz parte do todo e ela
ndo é diferente. E nas aulas regulares o que eu percebo é que a crianca nao faz
parte do todo entdo ndo existe uma preocupacao de fato de que aquela crianga
participe. Nas aulas regulares a crianca ele tem algumas habilidades
comprometidas, entdo ele praticamente ndo participa de nenhuma atividade
em conjunto na sala de aula em praticamente nenhuma, entdo a estratégia
adotada pra ele é fazer uma outra atividade que seja mais adequada para ele,
entdo em conjunto ele ndo participa de quase nada. Por outro lado, a aluna j&
consegue acompanhar a turma, consegue realizar as mesmas atividade mas
ndo vejo sendo adotado nenhuma estratégia para incluir ela nas atividades, por
exemplo, se passa uma atividade e ela estéd atrasada ou ela ndo compreendeu
0 que estava sendo ensinado a estratégia é que no caso 0 monitor explique e
fique o tempo todo com a crianga sem o suporte do professor e ai a crianca
consegue realizar no seu ritmo, porém também ndo é respeitado pelo
professor, ele simplesmente deixa que essa responsabilidade seja nossa.
(Monitora B)
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Buscou-se entender ainda, através da entrevista, se 0 monitor consegue observar se 0s

professores trabalham dando visibilidade as potencialidades dos alunos com deficiéncia.

A monitora B relata que o professor traz essa visibilidade somente quando o aluno

demanda. Sendo assim, para que esta visibilidade aconteca, o aluno com “deficiéncia” tem que

solicitar o monitor ou o professor para mostrar aos seus colegas o que foi desenvolvido por ele

na aula. Ja na aula de Danca esta visibilidade vem de forma natural e imediata, de modo que se

0 aluno com “deficiéncia” realiza algo que é novo ¢ que merece o reconhecimento, esse

reconhecimento é demonstrado de forma instantdnea. Também ha o momento em que cada

aluno realiza a atividade individualmente de forma que todos possam dar atencao aquele aluno

que a realiza, uma proposta que engloba todo o grupo e propde uma analise estética dos

trabalhos.

Em relacdo a isso vejo acontecer em alguns momentos nas disciplinas
regulares, mas é mais por incentivo do aluno e ndo do professor. Por exemplo,
quando o aluno realiza uma atividade ele mesmo fala “quero mostrar para os
meus colegas”, ai que o professor pede a atengdo da turma para a atividade
que foi desenvolvida pelo aluno. Ou quando o professor esta fazendo uma
correcdo e pergunta a resposta da atividade para os alunos e a aluna pede pra
responder, mas mesmo assim, ndo d& muita atengdo para essas criangas, e eu
vejo, portanto, que é mais iniciativa da propria crianca e ndo do professor. Em
relacdo as aulas de Danca eu vejo que é feito de uma maneira mais natural,
porque a crianca é tratada e estimulada da mesma forma que as outras criangas.
Eu vejo que na aula de Danca quando o aluno consegue fazer o0 movimento
gue é um pouco mais complexo pra ele e ele tem o reconhecimento na hora,
nem € preciso mostrar, é reconhecido na hora pelo professor e também é
estimulado para que ele consiga desenvolver cada vez mais. Assim como na
aula de Arte, que ele teve a mesma oportunidade de apresentar seu trabalho e
analisar o dos colegas, como qualquer outra crianga, respeitado seus limites e
capacidades. Portando, na aula de Danga, de Arte, a crianca € estimulada,
reconhecida de acordo com suas habilidades de uma forma muito mais
espontanea e natural assim como acontece com 0s outros alunos, nas aulas
regulares existe esse reconhecimento, mas parte mais da iniciativa da crianca
com a necessidade de sentir a aprovacgdo ou aceita. (Monitora B)

Por fim, perguntou-se quais sao as dificuldades observadas pelo monitor no processo de

inclusdo no contexto escolar.

A monitora B relata que a maior dificuldade do professor é conseguir planejar uma

atividade que atenda e nao prejudique o grupo todo e sem excluir o aluno com “deficiéncia”.

Ao pensar em uma atividade que inclua a todos € dificil entender que, as vezes, o aluno com
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“deficiéncia” ndo vai obter o mesmo resultado. Isso porqué ao se propor uma mesma atividade

para criangas com diferentes demandas, néo se pode almejar um resultado similar para todos.

As maiores dificuldades eu observo que é o professor conseguir pensar em
uma atividade para todo o grupo que dé para o aluno com deficiéncia
participar igualmente, principalmente nas aulas regulares, e que essa atividade
seja adequada para todos da mesma forma, sem prejudicar os alunos com
deficiéncia e também os outros alunos “normais”. E muito dificil, por
exemplo, na questéo da alfabetizagéo em si o aluno com deficiéncia, ele ndo
sabe 1€, porém ele ja sabe fazer o reconhecimento das letras do alfabeto, ai
fica complicado, porque as vezes o professor esta trabalhando com a turma
texto e portanto acho que deve ser dificil pro professor pensar numa atividade
gue inclua a todos e adaptar nesse sentido. Eu acredito que na aula de Arte e
Danca existe uma facilidade maior nessa questdo por ser uma coisa toda
trabalhada com a estrutura corporal e com a inclusdo da crianga, eu ndo
entendo muito bem como é feito o ensino de Danga a escola pois ndo tive essas
experiéncias, mas por se tratar de uma manifestacdo mais espontéanea, existe
essa facilidade maior de conseguir pensar em algo gque inclua de fato todas as
criangas, entdo é isso que eu penso. Até porque nas Artes ndo se espera um
resultado final igual para todos, independentemente de serem criangas com
deficiéncia ou ndo. Entdo quando o professor vai propor um movimento ou
vai participar de uma cena pra fazer uma coreografia, os professores nao
esperam que todas as criancas facam movimentos iguais, ou que tenha o
mesmo resultado. Por exemplo, trabalhar um texto com uma crianga com
deficiéncia que ainda ndo sabe ler, o resultado sera diferente, mas isso nao
quer dizer que sera inutil, é somente entender que as habilidades e
competéncias dele no momento séo aquelas, os resultados sdo diversos e isso
acontece com outras criangas também, que tem uma dificuldade maior, mesmo
gue ndo tenham deficiéncia. Agora, enquanto monitora eu tenho dificuldade
em tomar as decisOes, ndo me sinto capacitada. E uma das dificuldade € que o
monitor ndo tem capacitagdo, acho que estamos conquistando ela, mas néo
temos todas as informagbes disponiveis sobre como proceder em
determinadas situacOes pra determinadas situagdes que a gente nao espera € ai
a gente tem aquele baque e ndo sabe o que fazer porque sala de aula as vezes
é muito complexo e ai eu acho que o problema é o monitor ndo se sentir
acolhido, ndo no sentido de que os professores ndo dao apoio, eu até acredito
que os professores sabem que eles podem, mas de uma resposta maior. Se 0
professor ndo tem a resposta quem tem? Serd que é o setor multiprofissional?
Seré que vai ser a secretaria? Entdo é isso, a dificuldade de saber o que fazer
agora, em uma situacdo nova, ou com relacdo aos professores que ndo
realizam atividades adaptadas. Sera que falta didlogo entre os professores para
essa prepara¢do? Um apoio maior de professores que chegam a escola? Sera
que o professor novo ja trabalhou com alunos com deficiéncia? Entdo acho
que as dificuldades maiores sdo essas, de ter um alinhamento, de terem
respostas precisas e objetivas quando necessario, de ter essa preparag&o.
Acredito que as aulas regulares tém essa maior dificuldade, por pensar muito
nisso, ndo prejudicar o restante da turma. Acredito que a gente também tem
um pensamento errado com relacéo as atividades adaptadas, a gente ndo pode
esperar um mesmo resultado e vem aquele questionamento que sempre faco,
0 que é de fato incluir? Se é vocé pegar a crianca e colocar ela na rotina da
escola pra ela se sentir parte de um grupo, vocé a coloca ha escola e ela esta
isolada daquele grupo também, entdo acho que é uma reflex&o que temos que
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fazer. Eu observo que isso acontece com a crianca que estou acompanhando,
é como se ele fosse excluindo, portanto, o que € inclusdo? Na sala de aula ele
realiza todas as atividades separadas com o0 monitor, no recreio ele passa com
adultos, cadé a presenca dos colegas e o incentivo? como a gente pode
aprender pra trabalhar com isso? Pelo menos nas aulas de Arte e Danca eu
vejo ele fazendo parte de um todo, entdo eu acho gue seja por essa abordagem
da Artes que temos que caminhar, mas cabe 0 questionamento procurar
entender mesmo, como o pessoal da &rea das Artes faz esse trabalho para
conseguir alcancar a mesma abordagem nas outras disciplinas, porque se esta
funcionando, temos que buscar seguir o exemplo. (Monitora B)

Segundo a monitora B, na aula de Arte, em especifico na Danga, o corpo € a principal
instrucdo do contetido. Por ser uma manifestacdo com maior liberdade de expressdo, possibilita-
se uma gama mais ampla para alcangar as criangas com “deficiéncia”. A entrevistada ainda cita
que é pela abordagem da Arte que o ensino no geral deve caminhar, primeiramente

guestionando e entendendo como a Arte trabalha de forma téo efetiva.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse tempo de mediacdo, perceberam-se os varios desafios e dificuldades a serem
enfrentados com relacdo a inclusdo no contexto escolar. Primeiramente, é necessario salientar
gue em nenhum momento buscou-se pontuar a escola de uma maneira negativa, uma vez que
se observou o esforgo de muitos professores com relagdo aos alunos com “deficiéncia”. Essa
pesquisa é apenas um estudo feito através das observacOes e experiéncias especificamente
realizadas em uma escola com alguns professores, ndo sendo o intuito generalizar a concep¢ao
da inclusdo na escola a partir e unicamente desta experiéncia. No entanto, esta vivéncia permitiu
perceber como a Arte pode abrir portas para a questdo da inclusdo e o que tem-se a aprender
com o cruzamento das disciplinas. Entende-se que os contextos das disciplinas regulares e das
Avrtes sdo diferentes e que esse estudo comparativo ndo pode ser aplicado de uma maneira muito

objetiva.

Para a autora, essa experiéncia foi muito significativa e importante para sua formagao
enquanto futura docente, pois através dela se tornou possivel perceber os inUmeros desafios que
uma instituicdo pode enfrentar com relacdo a incluséo e o quanto a Danca pode colaborar para
o desenvolvimento integral dos alunos com “deficiéncia”. Além do mais, os espagos de
formagdo que a escola oferece para os monitores foram fundamentais para desenvolver
reflexdes e debates sobre a realidade escolar e como os graduandos podem mudar essa realidade
com nossa futura pratica docente. Entretanto, as observacGes nas demais disciplinas do
curriculo possibilitou refletir sobre praticas que a autora quer ou ndo adotar na profissdo.
Enquanto mediadora de crianca com TEA, a autora aprendeu inumeras estratégias de ensino
em todas as disciplinas do curriculo e para o desenvolvimento da crianca enquanto sujeito, além
de conhecer as especificidades que um autista pode apresentar e o0 que é necessario estimular.
Observar os desenvolvimentos da aluna durante esse tempo de mediacdo fez com que a autora
despertasse ainda mais o interesse de continuar a trabalhar/pesquisar sobre a Danga como um

processo pratico e inclusivo.

Durante as observacOes, percebeu-se que as disciplinas de Arte contribuiram
grandemente para o desenvolvimento cognitivo da aluna com TEA acompanhada pela autora,
além da comunicacdo, interacdo, socializacdo, criatividade e imaginacéo, devido a didatica e 0s
estimulos propostos pelos professores. Assim sendo, a aluna tornou-se mais autbnoma, sem a

necessidade da mediacdo constante da monitora na disciplina de Dancga/Arte.
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A partir das entrevistas e da experiéncia relatada pela autora através de oito topicos
apresentados e exemplificados — liberdade de expressdo, respeito ao tempo e ritmo de
aprendizagem, interacdo social, avaliacdo, estratégias do professor, bem estar, autoconfianca e
autonomia — € possivel observar a necessidade do desenvolvimento no curriculo das disciplinas
regulares — Portugués e Matemaética - estratégias que alcancem os alunos com “deficiéncia”,

sendo fundamental pensar no coletivo com essas pessoas de forma a inclui-las de fato.

No que diz respeito a experiéncia obtida, percebe-se que ha uma caréncia na formacéo
dos professores. E necessario pesquisa e estudo para atender a essa demanda t&o especifica de
alunos. Vivencia-se um periodo em que ha a necessidade de transformar os papéis
tradicionalmente estabelecidos pelo ensino escolar, sem que os professores sistematizem
técnicas e sem que os alunos apenas cumpram papel de ordens. E fundamental uma reflexéo
constante para gerar praticas pedagdgicas condicentes com a atualidade e com a especificidade
dos alunos acolhidos.

Ademais, é fundamental também que o professor e os demais profissionais da escola
estejam mais proximos dos alunos com “deficiéncia”, dando a eles o devido suporte que
necessitam, planejando atividades adaptadas e adequadas para essas criancas. Os docentes
devem ficar a par das habilidades ja desenvolvidas pelos alunos com “deficiéncia”, para que se
possa criar novos desafios e incitar outras novas habilidades. Estimular o dialogo € necessario
para desenvolver relacbes mais proximas e afetivas, 0 que consequentemente desenvolve o
interesse de participacdo dos alunos nas aulas, provoca bem-estar e gera autoconfianca. Além
do mais, esse apoio também € importante para que o monitor possa se sentir acolhido e seja
capaz de criar, em conjunto do professor, materiais de trabalho e estratégias de ensino para o
desenvolvimento efetivo dos alunos com “deficiéncia”, bem como para a resolugdo de situagdes

especificas que ocorrem na rotina escolar.

Para tanto, percebeu-se que a Danga/Arte exerce um papel fundamental no
desenvolvimento das criangas com “deficiéncia”, o que reverbera nas demais disciplinas do
curriculo. Ela proporciona as criangas com “deficiéncia”, que eram tidas como reclusas, um
avango integro, revelando-se participativas, expressivas, alegres, comunicativas, com maior
independéncia na execucdo das atividades comparadas a outras disciplinas do curriculo como
Portugués e Matematica. Mediante a este fato, passou-se a questionar, enquanto futura docente,

por que essa diferenca de comportamento tdo destoante ocorria em relacdo a disciplina de

64



Dancga, se comparada as disciplinas regulares. Assim sendo, um possivel caminho seria 0s
entrelacamentos dessas disciplinas de modo que os professores busquem entender a didatica do
professor de Arte para desenvolver propostas que possam ser adequadas na realidade da sala de
aula ou até mesmo, caso seja possivel, inserir a Danca, no processo de ensino aprendizagem

dos alunos.

A necessidade da arte/educacao/inclusdo dentro das escolas é importante justamente por
ser um espaco de respeito a individualidade e singularidade de cada sujeito. No caso da Danca,
ela promove uma autonomia que se estabelece a partir do dialogo e do respeito a diferenca e ao
tempo de aprendizagem da crianga, estimulando a autoconfianga, o bem-estar, e criando
estratégias para que as criancas com deficiéncia sejam inclusas de forma efetiva e afetiva. Desse
modo, pode-se concluir que para o desenvolvimento da autonomia dos alunos com
“deficiéncia” em outras areas de conhecimento — Portugués e Matematica — é fundamental criar
estratégias, reformular e desenvolver propostas pedagdgicas hibridas que alcance a essas
criancas de forma a inclui-las de fato, sendo a Arte/Danca um caminho préximo, possivel e

transformador de ensino.
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