UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
ESCOLA DE BELAS ARTES
DEPARTAMENTO DE TEATRO E DANCA

JULIANA MILAGRES TOSTES

O TEATRO NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DA EJA DO CENTRO
PEDAGOGICO DA UFMG

BELO HORIZONTE
2021



JULIANA MILAGRES TOSTES

O TEATRO NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DA EJA DO CENTRO
PEDAGOGICO DA UFMG

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado ao Curso de
Graduacdo em Teatro — Licenciatura — Escola de Belas
Artes da Universidade Federal de Minas Gerais, para
obtencdo de titulo de Graduada em Teatro.

Orientadora: Profa. Dra. Renata Amaral de Matos Rocha

Belo Horizonte/MG
2021



L e SEIUFMIG - (55580 - Ala

e L
ST
g, )
5

G

= SETTE e

:E{ L I ;?—'=

2::} I.h. a1 T N TN ’ :‘.;
)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
[ESCOLA DE BELAS ARTES]
[CURSD DE GRADUAGAD EM TEATRO]

ATA DA SESSAD PUBLICA DE DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO DE GRADUACAD /

HABILITACAD LICENCIATURA

As 05h do dia 02/04/2021 reuniu-se remotaments pela plataforma Google Meer a Banca Examinadora,
constituida peles professores: Renata Amaral de Matos Rocha, Paulo Henrique Pirmto Coelho Rodrigues
Alves e Ricardo Carvalho de Figueiredo, para avaliar o Trabalho de Conclus3e de Curso (TCC) dola)
discente Julizna Milagres Tostes, intitulado “TEATRO NO ENSING REMOTO EMERGEMCIAL DA EIA”, como
requisite parcial para a obtencido do grau de Licenciadola) em Teatro. A sess3ao foi aberta apresentando
os procedimentos da defesa, a banca e a candidata. A candidata teve quinze minutos para a apresentagao
de seu trabalhe e os examinadores tiveram, cada um, qQuinze minutos para proceder a
arguicdo/esplanacdo, tendo também ofa) discente, quinze minutos para as respostas. Em seguida, a
banca reuniu-se para deliberacdo fazendo a seguinte consideracdo: O trabalho @ relevants do ponto de
vista educacional e politico; amplia o debate sobre a educacio de jovens e adultos e oportuniza a
socializacdo das acdes desenvolvidas no Centro da Pedagogico da UFMG, na esfera do ensino, da
extens3o e da pesquisa mo campo da EJA. Sugerimos que o titulo seja alterar para: O teatro no ensino
remoto emergencial da EJA do Centro Pedagegico da UFMG e indicamos a apresentagdo em congressos e
a publicacdo de artigos explicitando os resultados da investigacdo. A candidata foi considerada aprovada.
A licencianda devera entregar a versdo final em uma via (arquivo pdf] e enviado para o e-mail do
coordenador do TCC. O resultado final foi comunicado publicamente, encerrando-se a sessaoc com a

assinatura da presente ata através do Sistema Eletrénico de Informacdes (SE1).

Profa. Renata Amaral de Matos Rocha — Orientadora
Nota: E1.0
Prof Paulo Hennque Pimfo Coslho Rodnguss Alves — Membro

Prof Ficarde Carvalho de Figueiredo — Membro

AR5iRaIa

elersnics no art. 52 do Decrato ng 10 543, de 13 de novembes de 2020

SEiI Documents assinado eletronicaments por Renata Amaral de Matos Rocha, Professora Ensing Basico
* |’i'; Tecnico Tecnoldgico, em 0270472021, &5 12:42, conforme horario oficial de Brasilia, corm fundamento

SEiI Documenta assinadao eletronicaments por Paulo Henrigue Pinto Coelho Rodrigues Alves, Professar
ud IlilJ Ensing Basico Tecnico Tecnoldgico, em 03/04/2021, as 18:16, conforme horario oficial de Brasilia,

AR5iRaIa

e com fundamento no art. 52 do Decreto n® 10,543, de 13 de novembro de 2020,
e — -

S‘Eil Documento assinado eletronicaments por Ricardo Carvalho de Figueiredo, Professor do Magistério
=t |’l'; Superior, em 05/04/2021, & 13:45, conforme harario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 52
eletrinic do Decreto n2 10.543, de 13 de novembro de 2020.

hitips-Vsei umg briseiconirclador php Tacao=documenito imprimir_webEacan ongem-anore_visualizarlid documenio=E81BB4Einlra silomas. .

12



OGIDaranzy SEIUFMAG - DEES5ESS - Ala

E.. £ autenticidade deste documento pode ser conferida no site

i% https:/fsei.ufme. brisaifcontrolador externo.php?
4% acag=documento_conferirfid orgac_acesso externo=d, informandeo o codigo verificador 0655598 &
Wk 0 codigo CRC DOFAGDAS.

Rederkncla: Frocesso n® 23072 217378/2021-35 SEI m@ QR55599

hiips-¥salufmg brisaliontrolador php Tacan=documenis_imprimir wobEacan ongem=anon_visualizarSid documenio=EE1BBLEINNa skloma=... 32



Dedico este trabalho aos meus primeiros educandos da EJA
(Projeto de extensdo — PROEMJA).
Hoje, companheiros de caminhada.



AGRADECIMENTOS

A Profa. Dra Renata Amaral, agradeco pela orientacéo, paciéncia e generosidade ao
acompanhar minha trajetéria como professora em formacao na equipe do primeiro ano da EJA
do CP.

Ao Centro Pedagdgico da UFMG,agradeco pelaoportunidade de participar da extensédo
como professora em formacdo da EJA e por me proporcionou tantos aprendizados nos
estagios obrigatorios.

Aos meus educandos(as) da EJA, amigos e amigas, que me receberam com respeito.
Construimos um elo afetuoso, horizontal e continuo.

As minhas colegas e orientadores de area de artes, Pitty, SAmara, Ana Sena, Julia,
Paula e Alexandre, que fizeram das minhas manh&s pandémicas grandes oportunidades de
compartilhamento, acolhimento e criatividade.

Aos encontros calorosos e respeitosos de sexta com o Prof. Dr.Le6ncio Soares e com
meus colegas de turma de Organizagdo da EJA 2020/2, na Faculdade de Educacdo, UFMG.

Aos meus professores da Licenciatura em Teatro, em especial, Prof. Dr. Eugénio
Tadeu, Prof. Dr. Ricardo Figueiredo e Prof. Dr. Vinicius Lirio.

Ao Colégio Crispim, em Barbacena, onde iniciei minha trajetoria na EJA, como aluna.

Aos meus colegas e amigos que permaneceram por perto, mesmo longe, neste
momento de pandemia.

A minha mae, agradeco por todo apoio e cuidado; & minha irmé, por toda parceria e
afeto; as minhas tias e tios por toda fé em mim e em minhas conquistas.

Por fim, e ndo menos importante, agradeco a Deus por minha saude, muitas vezes
oscilante, neste percurso, mas sem abalar minha forca e perseveranga rumo a concluséo deste

percurso de minha graduacao.
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RESUMO

No trabalho O Teatro no Ensino Remoto Emergencial da EJA do Centro pedagdgico da
UFMG, um estudo de conclusédo de curso, observamos e refletimos sobre as praticas de ensino
de teatro na educacdo de jovens e adultos do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de
Minas Gerais. Buscamos compreender o papel das aulas de teatro, sobretudo, em contexto
remoto e pandémico, na formacéo destes jovens, adultos e idosos do primeiro ano do ensino
meédio. Percebermos que, muitas vezes, h4d um distanciamento entre os educandos e esta area
do saber. Esse distanciamento pode ser causado pelo entendimento inadequado, a nosso ver,
de que a disciplina de teatro necessariamente esta ligada a formacdo de atores. Por isso,
buscamos desenvolver e analisar praticas docentes de teatro pautadas pelo didlogo e pela
experienciagdo, por entendermos que o teatro, no ensino médio, pode ser mais significativo se
for uma oportunidade de os estudantes viverem uma experiéncia teatral. Esta investigacéo esta
fundamentada principalmente nos pensamentos de Freire (1987, 1996, 2019) e de Lirio
(2020). A experiéncia vivida com os estudantes da EJA foi desenvolvida de forma
interdisciplinar, entre as areas de teatro e portugués. Como culminancia, o processo criativo
proposto obedeceu as etapas de sensibilizacdo, problematizacdo, criacdo, registro e
socializacdo, contando com videopoemas que versassem sobre racismo e estratégias
antirracistas.

Palavras-chave: Ensino de Teatro; Ensino Remoto Emergencial; Educacdo de Jovens e
Adultos.

RESUMEN

En el trabajo O Teatro no Ensino Remoto Emergencial da EJA do Centro Pedagogico da
UFMG, un estudio de finalizacién de curso, observamos y reflexionamos sobre las préacticas
de ensefianza del teatro en la educacién de jovenes y adultos en el Centro Pedagogico de la
Universidad Federal de Minas Gerais. Buscamos entender el papel de las clases de teatro,
especialmente, en un contexto remoto y pandémico, en la formacion de estos jovenes, adultos
y mayores en el primer afio de la escuela secundaria. Observamos que, muchas veces, hay un
distanciamiento entre los alumnos y esta area de conocimiento. Este distanciamiento puede
deberse a la inadecuada comprension, a nuestro juicio, de que la disciplina teatral esta
necesariamente ligada a la formacion de los actores. Por ello, buscamos desarrollar y analizar
practicas de ensefianza del teatro guiadas por el dialogo y la experiencia, porque entendemos
que el teatro, en la escuela secundaria, puede ser mas significativo si es una oportunidad para
que los estudiantes vivan una experiencia teatral. Esta investigacion se basa principalmente en
el pensamiento de Freire (1987, 1996, 2019) y de Lirio (2020). La experiencia vivida con los
alumnos de la EJA se desarrolld de forma interdisciplinar, entre las areas de teatro y
portugués. Como colofdn, el proceso creativo propuesto siguid las etapas de sensibilizacion,
problematizacion, creacion, grabacion y socializacion, con videopoemas sobre el racismo y
estrategias antirracistas.

Palabras clave: Ensefianza del teatro; Ensefianza a distancia de emergencia; Educacion de
jovenes y adultos.
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CAPITULO 1 - APRESENTACAO DO TRABALHO

Este trabalho académico tem um forte vinculo afetivo com minha formagéo pessoal e
escolar. Por isso, decidi narrar um pouco da minha propria historia, para destacar este

entrecruzamento, antes de focalizar na investigacao realizada.

1.1 Histdrias que se entrecruzam

Nasci e fui criada na cidade de Barbacena, Zona da Mata de Minas Gerais. Sempre me
esforcei para estudar, pois havia muita cobranca do meu pai por melhores notas, ja que nem
ele nem minha mée haviam terminado o ensino fundamental Il. Ndo digo que alcancava todas
as expectativas dele, mas tentevacontinuamente.

Aos 10 anos, meu pai faleceu em decorrénciade um céncer. Na ocasido, tive
diagnostico de uma doenca crénica de pele severa, o que causou muitas dificuldades ao longo
do meu percurso escolar. No primeiro ano do ensino médio, fui acometida a com depresséo.
Entdo, abandonei os estudos para tentar recuperar a salde. Se passaram seis anos até que eu
consegui frequentar a sala de aula novamente. A principio, tentei retornar aminha escola de
origem, mas nao me senti bem recebida. Naquela época, quem repetia 0 ano uma vez ja era
considerado pouco esforcado, e eu estava cinco anos atrasada. Entdo, procurei um espaco
onde ndo seria julgada pela idade ou mesmo pelos motivos que me fizeram parar os estudos.
Fui admitida no extintoColégio Crispim, na Educacdo de Jovens e Adultos, em Barbacena.
Entre vindas e idas de crises depressivas e de pele, consegui concluir o ensino médio nesta
escola, tendo realizado o Telecurso 2000 e o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) para garantia das notas necessarias para
aprovacao do ensino médio.

No Colégio Crispim, a EJA era considerada de ensino fraco e seus professores
despreparados para lidar com o publico jovem e adulto. Esta caracterizacéo, ao contrario de
ser uma critica a Escola e aos professores, € o reflexo da falta de politicas publicas que

favorecam a educacdo de jovens e adultos, no tocante ao curriculo, ao material didatico, a



avaliacdo, a reflexdo teodrico-pratica, aos tempos-espacos, a diversidade de sujeitos, a inclusdo
e a propria formacdo de educadores (as) de EJA. (ARROYO, 2006, FREIRE, 1987 e 1996).

Neste contexto, depois de concluir o ensino médio, tentei cursar cursinhos pré-
vestibulares, sem sucesso, dadas as lacunas na minha formacdo e a propria abordagem dos
cursinhos. Entdo, decidi estudar autonomamente. Durante cinco anos, tentei o Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), mas minha nota era insuficiente para todos os cursos que tentava
admissdo, como biblioteconomia, ciéncias sociais e até mesmo alguns cursos com notas mais
baixas de corte como tecnologos e algumas licenciaturas.

No segundo semestre de 2014, iniciei meus estudos na Escola de Belas Artes (EBA) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Fui admitida no curso de Bacharelado em
Teatro. O meu primeiro desafio no curso da graduacdo foi o de me estabelecer em uma cidade
diferente da minha. O segundo foi pleitear bolsas de estudos. Entretanto, o maior obstaculo foi
acreditar que eu poderia me inserir naquele espago escolar, por ter uma formagdo considerada
marginalizada, na EJA.

No final do Bacharelado, o cenario comecou a mudar. Dei meus primeiros passos
como pesquisadora, me envolvi conscientemente na luta pela EJA e passei a compreender
meu papel. Submeti o artigop Memdria e autobiografia como desencadeadoras do processo
criativo ao evento XXVI Jornadas de Jovens Pesquisadores da Associacdo de Universidades
Grupo Montevidéu (AUGM) e fui selecionada para compor a delegacdo de pesquisadores da
UFMG, em Mendoza, na Argentina. Em 2018, como requisito parcial para a obtencdo do
titulo Bacharel, escrevi o artigo Afetos Musicais como desencadeadores do espetaculo
PAIRO: Afetos de um Passaro, do Grupo Turquesa, orientado pelo Prof. Dr. Ernani Maletta.
Apresentei 0 espetaculo PAIRO: Afetos de um Passaro, com o elenco do Grupo Turquesa,
formado por mulheres artistas pesquisadoras nas areas da voz, atuacao e educacgdo, grupo do
qual fago parte. Os caminhos foi se abrindo para mim ou eu fui me dando conta de que
conseguia desbravar os caminhos.

No ano seguinte, participeicomo expositora de eventos académicos importantes da
area, como: o XI Jornadas Nacionales y VI Jornadas LatinoAmericanas de Investigacion y
Critica Teatral, organizadas pela Asociacion Argentina de Investigacion y Critica Teatral
(AINCRIT) Jornadas de Critica Teatral em Buenos Aires; Nono Seminario de Pesquisas em
Andamento (PPGAC/CAC/ECA/USP), realizado na Universidade de S&o Paulo (USP) e as
XXVII Jornadas de Jovens Pesquisadores realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFscar).



Conclui o Bacharelado e solicitei & Universidade a oportunidade de continuar os
estudos. Passei a cursar a Licenciatura em Teatro. Na Licenciatura, me encontrei como pessoa
e profissional. Durante o curso, fiz iniciacdo cientifica voluntaria, investigando cantores e
memorias; fui monitora em disciplinas voltadas a voz no teatro e vivenciei 0 processo de
formagé&o inicial docente para educadores de jovens e adultos, como bolsista de extenséo, no
Programa de extensdo de educacdo bésica de jovens e adultos, no Centro Pedagdgico (CP)
localizado na UFMG.

Neste Gtimo ano, vivenciei a docéncia supervisionada na EJA do CP-UFMG, em um
momento mundialmente atipico, de crise sanitaria e politica, de suspensdo das aulas
presenciais e de implantagdo do ensino remoto emergencial. Esta experiéncia, além de muito
significativa para mim, se tornou objeto de minha investigacdo, que ora apresento, neste

Trabalho de Conclusdo de Curso.

1.2. O contexto deste trabalho

O presente trabalho foi intitulado Teatro no Ensino Remoto Emergencial na EJA e se
volta para o processo de ensino-aprendizagem de teatro de jovens e adultos, em ambiente
virtual e em carater emergencial, devido a pandemia do novo coronavirus.

Neste estudo, buscamos tecer consideragdes sobre o papel da disciplina de Teatro no
ensino médio da EJA, com o intuito de averiguar se as aulas de teatro remotas podem
proporcionar aos estudantes jovens, adultos e idosos algum tipo de experiéncia teatral.
Partimos do entendimento de que na educacdo béasica, as aulas de Teatro ndo estdo
comprometidas necessariamente com a formacao de atores e, sim, com a criagdo de condicOes
para que os estudantes possam vivenciar uma experiéncia teatral e estética que dialogo com a
vida. Nesta perspectiva, hipotetizamos que, mesmo no contexto do ensino remoto
emergencial, longe dos palcos tradicionais, € possivel oportunizar a experiéncia teatral aos
estudantes, em especial, aos jovens e adultos.

Este trabalho tem como base o pensamento de Paulo Freire (1987, 1996, 2019) no que
tange & educagdo de jovens e adultos, & educacdo pelo didlogo e para a liberdade; e nos
estudos de Lirio (2020), na qual trata da concepgéo de experiéncia estética e teatral.

Este trabalho se divide quatro capitulos. Neste primeiro, apresentamos o trabalho em
tom memorialistico. No segundo capitulo, tecemos algumas considera¢Ges historico e

tedricas; no terceiro, tracamos o percurso metodoldgico; no quarto, analisamos o produto das



vivéncias teatrais dos educandos da EJA e, por fim, apresentamos nossoas consideragdes
finais, tendo a certeza de que ha muito o que estudar e lutar em prol de uma formagéo

significativa e adequada as especificidades da EJA.



CAPITULO 2 - CONSIDERACOES HISTORICAS E TEORICAS

2.1. A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

No Brasil, a Educagdo de Jovens e Adultos tem relacdo direta com a formacéo e
estruturacdo de nossa sociedade. A EJA remonta a coloniza¢do do nosso pais, a catequizagéo
dos indigenas, alfabetizacédo e transmissdo da lingua portuguesa a estes povos (PAIVA, 1973),
para fins de aculturagdo, dominacéo e exploracao.

Panoramicamente vamos destacar alguns fatos histéricos que comprovam esta
relacdo cruel. Desde muito cedo, a educacdo no pais foi delimitada as classes
predominantemente altas que faziam parte das elites. No ano de 1881, com o decreto de
namero 3.029, conhecido como Lei Saraiva, foi instituido o titulo de eleitor no Brasil,
entretanto, o direito ao voto ndo foi garantido as pessoas analfabetas. Posteriormente, na
década de 1930, com a industrializacdo e necessidade de ampliacdo do campo educacional, as
reformas educativas da época (Plano nacional de educacdo (1934), Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (1938), Fundo Nacional do ensino primario (1942) contribuiram e
instituiram a obrigatoriedade, gratuidade do ensino primario para todos, porém, como
sabemos muitos jovens e adultos ficaram de fora e ndo foram contemplados ao longo da
trajetdria educacional do nosso pais.

Da mesma maneira, com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, ficou
estabelecido no art 208 que a educacdo fosse um direito de todos, “educacdo basica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).
Entretanto, em sua maioria, as necessidades e rotinas diarias desses individuos ndo contam
com o priviléegio de poderem largar o emprego para se dedicarem aos estudos, por isso, a
oferta somente ndo extingue com o problema pois ha falta de politicas publicas tanto para a
modalidade de ensino quanto para o0s sujeitos que se inserem nela.

Atualmente, com o ensino remoto emergencial instaurado no pais, toda dificuldade enfrentada
por essa modalidade no pais toma grandes proporc¢des, que antes eram deixadas as margens
das urgéncias educacionais do pais. Parte do art 206 da mesma constitui¢ao diz “... O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: |- igualdade de condi¢fes de acesso e

permanéncia na escola...” (BRASIL,1988). Apesar disso, a modalidade da EJA se encontra



ainda marginalizada, com acessos precarios a permanéncia, acesso presencial/ndo-presencial e
também de letramento digital.

Nos dois ultimos anos, 2020 e 2021, temos vivido em um contexto de
excepcionalidade mundial, causado pela pandemia do novo coronavirus. Este contexto
pandémico exigiu que a humanidade se isolasse como medida para conter a propagacdo do
virus. Essa situacdo demandou reinvencgdo de todos os setores de nossa sociedade e colocou
foco nas desigualdades sociais.

Na esfera da educacdo, na maioria das escolas brasileiras, 0 ensino basico presencial
passou para a modalidade remota emergencial. Muitos sdo os problemas desta transposicao,
que sdo potencializados por questdes emocionais, de salude e econdmica dos membros da
comunidade escolar, como detalharemos na se¢édo 2.3.1.

Neste contexto da pandemia, ha indicativos que um grande numero de jovens e
adultos abandoram a escola, neste momento. Segundo a Folha de S&o Paulo (2021), somente
no estado de Séo Paulo, ja sdo mais de 60 mil adultos fora da EJA, em funcdo da pandemia,
falta de emprego e dificuldade de adaptacao.

Destacamos também, agora em conotacdo positiva e crescente, que ap6s todos esses
percalcos na trajetéria da modalidade, a partir de 1997, foram criados os Fdruns da EJA, na
esfera regional e nacional, que objetivam contribuir na construcdo de politicas publicas que
efetivem o direito a educacdo. Para Porcaro:

A partir do momento em que o MEC se ausenta da qualidade de articulador de uma
politica nacional para a EJA, os Foruns surgem como uma estratégia de mobilizagdo
das instituicGes do pais que estdo diretamente envolvidas com a EJA. (PORCARO,
2007, apud AVILA, 2019, p. 44).

Estes foruns se fazem essenciais, mesmo apds vinte anos de seu surgimento, porque
ainda hoje a EJA ndo tem seus direitos garantidos e continuam sendo pouco discutidos em
ambito governamental. E um percurso de legitimacdo da educagdo de jovens e adultos,
marcado por lutas constantes dos sujeitos nela envolvidos, a fim de garantir o direito a
educacdo a esse publico.

Além disso, a educagdo de jovens e adultos, contou com a grande contribui¢cdo do
lutador social Paulo Freire. Ao conciliar uma educacgdo progressista e humanista baseada na

conscietizacdo, autonomia e no didlogo junto a esse publico.



2.2. Histérico da Educacao de Jovens e Adultos na UFMG

Na Universidade Federal de Minas Gerais, a historia da Educacdo de Jovens e Adultos
da UFMG tem inicio em 1985, quando um grupo de trabalhadores da Universidade que nédo
sabiam ler e escrever reinvindicou o direito de ter um espaco onde pudesse se alfabetizar, na
Instituicdo escolar onde trabalhava. Esse movimento ganhou forga, espaco e o apoio de
professores da UFMG. Foi uma grande luta contra a permanéncia deste cenario, no qual a
construcdo do conhecimento ndo era assegurada a todos 0s sujeitos que construiam as (suas)
historias na UFMG.

Em 1986, a proposta de escolarizacdo de jovens e adultos foi aprovada e
implementada, com apoio decisivo do Professor Pompeu e do Prd-Reitor de Extensdo daquela
época, o Professor Tomaz. “Nascia 0 Projeto Supletivo, no CP-UFMG, a fim de oferecer aos
trabalhadores da Universidade instrumentos para uma efetiva participacdo nas culturas do
escrito. A medida que o Projeto funcionava e consolidava-se, seu perfil também se
modificava”, como conta Rocha ¢ Amora (2021). Esses autores relatam que

Ao longo dos anos, o Projeto Supletivo, que, inicialmente, atendia aos trabalhadores
da Universidade que ja conheciam as tecnologias do ler e do escrever, foi se
tornando um Projeto de Ensino Fundamental. O Programa de Educacdo Basica de
Jovens e Adultos, com projetos abarcando todos os anos escolares do ensino basico,

atrelado a formacéo de professores, foi sendo desenhado e implementado (ROCHA
E AMORA, 2021, p. 1882).

No ambito da educacdo basica, o Programa de Educacdo Béasica de Jovens e Adultos
passou a acregar o PROFL1, correspondendo aos anos escolares do Ensino Fundamental 1;
PROEF2, Ensino Fundamental 2; e PROEMJA, abrigando os trésanos do EnsinoMédio. O
Programa e seus Projetos ganharam autonomia para avaliar seus estudantes, assegurando uma
organizacdo curricular interdisciplinar que oportuniza a producdo de conhecimentos
relevantes para estes sujeitos, respeitando o aluno trabalhador como agente em seu processo
de aprendizagem, como protagonista de sua formacgdo, considerando suas vivéncias, sua
bagagem de saberes construidos ao longo da vida, em diferentes espagos de sociabilidade,
conforme Rocha e Amora (2021). Esse Programa também se consolidou como espaco de
formagéo inicial de educadores de jovens e adultos, oportunizando vivéncias docentes
orientadas de grande impacto para os Licenciandos da UFMG.

O Programa é desenvolvido ha 35 anos. Atualmente, conta com aproximadamente 50
bolsas para estudantes de graduacdo, que vivenciam a docéncia na EJA; e tem potencial para

atender um publico total de aproximadamente 750 pessoas. Esse quantitativo, no entanto,



pode variar, por razdes pedagdgicas ou de fluxo ou situacionais, como as motivadas pela

pandemia.

2.3. Ensino Remoto Emergencial na EJA do CP/UFMG

No Brasil, as aulas presenciais foram suspensas em todas as instituicdes de ensino, em
18 de margo de 2020, como medida para minimizar os efeitos da pandemia causada pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2), que causou a COVID-19, como comentamos. Com o0
agravamento da situacdo, o Ministro de Estado da Educacdo determinou a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, neste interim, conforme Portaria de n°544, 16
de junho de 2020 (terceira prorrogacao).

No ambito da educacgdo basica, vimos a necessidade de repensar e reinventar os modos
de ensinar e aprender. Da modalidade predominantemente presencial, passamos ao ensino
totalmente remoto, com o auxilio das tecnologias da informacdo e da comunicacdo. A
educacao bésica de jovens e adultos, com todas as suas singularidades, ndo poderia ficar a
margem desta reinvencdo educacional. Entendemos que 0 acesso ao ensino remoto e aos
recursos para seu exercicio sdo direitos, também, destes sujeitos, como ja destacamos, e esses
direitos precisa sergarantidos.

No curso da nossa histéria, o direito a educacdo ja foi negado ao publico da EJA, no
nosso pais, o0 que € inaceitavel e jamais pode ser repetido. O Professor Ledncio Soares (2019)
conta que “o direito de retomar os estudos s6 foi conquistado na Constituigdo Federal de
1988. Antes dela, eram remotas as possibilidades de maiores de 15 anos, jovens, adultos e
idosos retomarem a educacdo formal em escolas publicas”. E acrescenta que, "ainda hoje, é
um publico que é 'deixado para tras', por diversas razées, como, por exemplo, a falta de oferta
da EJA nos turnos da manha e da tarde, ou falta de propostas especificas que considerem as
caracteristicas do publico da EJA ...”.

Os sujeitos da EJA, em sua maioria, "sdo jovens e adultos da classe popular, que ndo
tiveram a oportunidade de permanecer no ensino regular em seu devido tempo ou que nédo
chegaram a tanto, devido as demandas de sua prépria vida - escolher entre trabalho e a escola;
entre a sobrevivéncia e o conhecimento” (SANTOS, 2012, p.54) e, muitas vezes, ndo t€ém
acesso aos recursos tecnoldgicos e/ou tém pouca habilidade com as tecnologias digitais, em

funcdo das demandas vividas, da luta pela sobrevivéncia diaria etc. Contudo, no cenario atual,



no qual apenas atividades virtuais sdo possiveis, a inclusdo digital destes jovens e adultos é
decisiva para ndo ampliarmos a exclusdo deste publico e para tentarmos ndo acentuar o indice
de abandono escolar que ja existe.

Neste contexto, o grupo de professores/coordenadores e professores em formacao que
atuaram no 1° ano do ensino médio da EJA do CP-UFMG organizaram, junto com 0s
educandos, uma proposta especifica de ensino remoto emergencial para atender as demandas,
aos interesses e possibilidades dos estudantes desse ano escolar. A proposta tem como base 0
pensamento de Paulo Freire (1987), em especial, a concepcdo de educagdo como prética para

a liberdade e de didlogo, como método para desenvolvé-la.

2.3.1. AREJA

A proposta de ensino remoto emergencial desenvolvida com e pelos educandos do 1°
ano do ensino médio de 2020 recebeu o nome de Atividades Remotas Emergenciais na
Educacdo de Jovens e Adultos (AREJA) e foi registrada como um projeto de extenséo,
vinvulado ao Programa de educacéo bésica de jovens e adultos da UFMG. Em vista desse elo,
incorpora seus principios e fundamentos, e assume o compromisso de oferecer o ensino
remoto emergencial aos estudantes das turmas do 1° ano do ensino médio, a fim de garantir-
Ihes o direito de estudar neste momento que demanda o isolameneto social. Com o
desenvolvimento do AREJA, objetivamos: implementar o ensino remoto emergencial no
PROEMJA; manter o vinculo dos/as educandos/as jovens e adultos/as com a escola;
oportunizar o letramento digital dos/as educandos/as; contribuir com a formacéo inicial de
educadores de jovens e adultos.

No processo de elaboracdo do AREJA, fizemos contato com os educandos por meio
de telefonemas, mensagens de Whatsapp e e-mail, a fim de estabelecer um dialogo com os
alunos e obter informacdes sobre as condi¢des de cada um deles, sobre o interesse deles pela
oferta de ensino remoto, de suas condi¢Ges de acesso e uso das tecnologias digitais, entre
outras questdes, a fim de nortear a construcdo de possiveis temas geradores, no &mbito do
planejamento pedagdgico das areas do saber. Solicitamos aos estudantes que respondessem a
um questionario intitulado ‘“Vamos conversar?”, construido em formulario do Google
indicado, o qual pode ser acessado por meio deste link encurtador.com.br/gBGH3. Esse
documento contou com perguntas fechadas e abertas, listadas abaixo. N&o foi imposta a
obrigatoriedade de resposta as perguntas, por isso ha quantidade de respostas variadas, em

cada questdo. Foram elas:



QUADRO 1 — “Vamos conversar?”

P wnd PR

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Qual o seu nome?

Vocé estéd matriculado no 1° ano do PROEMJA, certo?

Vocé tem interesse em participar das aulas por meio da internet (Facebook, WhatsApp, email)?
Respondeu "ndo" a pergunta acima? Vocé poderia nos contar o motivo? (Observagao: se for porque
ndo tem os eletrdnicos ou acesso a internet ou por ter dificuldade para lidar com os aplicativos, acalme
seu coragdo, estamos aqui para, juntos, resolvermos todas estas situacdes).

Tendo interesse em participar das aulas via internet, indique quais destas redes sociais vocé usa:
Facebook; WhatsApp e/ou E-mail.

Qual é o seu e-mail?

Se ndo usa ou ndo sabe usar Facebook, WhatsApp e e-mail, vocé tem disposicéo para aprender a usar
essas tecnologias?

Vocé tem internet banda larga na sua casa ou plano de dados com qualidade para estudar?

Quais destes eletrdnicos vocé tem acesso e sabe usar? (Pode marcar mais de uma opgdo: Celular;
Tablet ou Computador.

O que vocé considera ser seu maior talento? Por qué?

Vocé gosta de ler?

O que vocé costuma ler? Livro, Jornal, Biblia, Revista e Outros... (pode marcar mais de uma opcéo).
Com que frequéncia vocé I& os textos indicados na questdo acima? Diariamente, Semanalmente,
Mensalmente?

No 1° ano do PROEMJA, vocé vai estudar Portugués, Matemaética, Historia, Geografia, Fisica,
Espanhol, Teatro. Qual destas matérias vocé mais gosta?

Por que vocé gosta mais da matéria indicada acima?

Qual destas matérias vocé menos gosta?

Por que vocé gosta menos da matéria que indicou acima?

Estamos elaborando o planejamento de estudos de cada area do conhecimento. Suas contribuicfes sdo
muito importantes para esta construgdo. No geral, o que vocé mais deseja/precisa aprender, neste 1°
ano do PROEMJA?

Quais sdo seus interesses e necessidades de aprendizado? Indique o que vocé precisa e/ou gostaria de
aprender mais, em cada disciplina:

Em seu processo de aprendizado, ha alguma situacdo especifica que desfavorece seu processo de

aprender? Qual?

Fonte: Formulario de levantamento de dados AREJA, 2020.

Em muitos casos, o0 aluno respondeu as questdes por meio de mensagens de texto ou

ligacao telefonica, e a equipe de professores transcreveu para o formulério eletrdnico. Essa



situacdo, por si, ja apresentou indicios de alguns possiveis obsticulos para realizagdo do
AREJA, mas evidenciou, também, o desejo de estudar dos educandos.

Nesta acdo inicial, alcangamos quarenta e oito (96%) dos cinquenta (100%) alunos
matriculados no 10 ano do ensino médio, em 2020. Apenas dois estudantes ndo responderam
as questdes do formulério. Um deles, conversou por telefone com nosso grupo de professores,
afirmou que responderia ao questionario, mas ndo o fez, embora nossas varias tentativas. Com
0 outro estudante naoconseguios contato, mas tivemos a informagdo de que estava em
situacdo de rua, sendo atendido pelo Centro de Referéncia em Salde Mental - CERSAM.

Neste formulério, perguntamos: “vocé tem interesse de participar das aulas por meio
da internet (Facebook, Whatsapp e/ou E-mail)?”, para a qual tivemos este percentual de

respostas.

GRAFICO 1: Levantamento de interesse no ERE

Vocé tem interesse em participar das aulas por meio da internet (Facebook, WhatsApp,
email)?

48 respostas

® Sim
® Néo

Fonte: Pesquisa com educandos/as da EJA, 2020.

Com base nesses dados, observamos que havia interesse dos estudantes por
continuarem os estudos, mesmo que em meio remoto: 79,2% deles responderam sim (trinta e
oito) e 20,8%, nédo (dez). Ao serem questionados sobre a disposi¢éo e condicdo de aprender a
usar as tecnologias para fins de estudos, a grande maioria dos educandos responderam
afirmativamente (93%).

Ao interpretarmos e contrastarmos as respostas dadas as perguntas, constatamos que
87,5% possuiam aparelho celular com dados moveis e que 43,75% dispunham também de
computador.Também buscamos informacdes sobre a qualidade da internet de que os alunos

dispunham para participar das aulas em ambiente virtual, de modo sincrono e assincrono, com



qualidade. Os dados obtidos nos mostraram que 76,6% tinham condi¢des técnicas de
acompannhar o ERE, enquanto 23,4%, ndo. Para atendermos a esse grupo de alunos,
buscamos meios oferecidos pela Universidade para auxiliar a comunidade escola via edital,
mas a demanda nao foi atendida, embora justificada pela unidade responsavel. 1sso impactou
muito e negativamente na participacao destes sujeitos nas aulas remotas.

Ainda nesta fase de didlogo e levantamento de dados dos estudantes, procuramos
conversar com eles, a fim de compreender seus interesses e expectativas quanto ao ensino
médio e seus componentes curriculares, bem como sobre os “talentos” de cada aluno. Essa
ultima pergunta foi uma tentativa de conhecer mais e melhor cada um destes educandos. A
nosso ver, essa questdo sobre os talentos é relevante porquedemanda uma interrupgdo do
fluxo diario e instancia um processo de auto-observacéo, do sujeito estudante. Por outro lado,
as respostas a essa perguntapodem trazer elementos importantes para o docente, que podem
impactar de modo positivo a construcdo do processo de ensino-aprendizagem. Feitosa (1999)
tece importantes consideracdes relacionada a essa abordagem dos talentos que buscamos

desenvolver:

A medida que o educador vai relacionando os saberes trazidos pelos educandos com
0s saberes escolares, 0 educando vai aumentando sua autoestima, participando mais
ativamente do processo. Com isso melhora também a sua participagdo na sociedade,
pois assume um maior protagonismo agindo como sujeito no processo de
transformacdo social. (FEITOSA, 1999, p.43).

A pergunta sobre os talentos nos trouxe informagfes muito importantes sobre os

estudantes e foi fundamental para a implantacdo do ensino remoto:

QUADRO 2: O que vocé considera ser seu maior talento? Por qué?

Escrever, eu sempre fui bom em criar historias.

Sou uma pessoa sociavel e amigavel. Eu me dou bem com todo mundo.
Boa mée e as pessoas elogiam a minha faxina no condominio que trabalho.
Forca de vontade pra tudo.

Meu trabalho sou cabeleireira fago coisas linhas nas clientes.

Meu maior talento é ler.

Preciso me redescobrir para essa resposta.

Trabalhar com eletricidade.

© ® N o 0~ wDNhdRE

Ser prestativo, gosto de ajudar as pessoas a minha volta.

H
e

Trabalhar em equipe.

H
=

Cozinha.




12. Nunca desistir dos sonhos. Sempre quis voltar a estudar e hoje estou.

13. Dedicacédo. Tudo que me proponho a fazer fago com o meu melhor.

14. Culinaria, porque eu amo todos elogiam.

15. Cozinhar.

16. Ser um bom lider.

17. Gosto de estudar e dar o melhor de mim em tudo que faco. Sou persistente.
18. Nunca desistir por que sorte é resistir.

19. Vender.

20. Ser focada e determinada nos meus objetivos.

21. Meu maior talento é a forca de vontade em aprender.

22. Cozinhar.
23. Curiosidade.
24, Ser dona de casa. Porque é o que eu faco de melhor.

25. Ter forca de vontade.

26. Inteligéncia, humildade e persisténcia.

27. Meu maior talento é a facilidade para aprender, de absorver e armazenar contetdo.
28. Forca de vontade em geral.

29. Gosto muito de estudar pela internet e pesquisas algumas coisas.

30. Organizar.

31. Eletrnicos. Desde pequeno tenho contato e conhecimento.

32. Costurar. Porque desde de crianga eu sempre quis aprender a profissao.

33. Um pouco de matematica.

34. Cozinhar e cuidar das pessoas. Sou cuidadora de idosos e gosto muito de cozinhar.
35. Pintar, desenhar, experiéncias como informatica, administrativo e maquiagem.

36. Canto bem, porqué as pessoas dizem.

37. Relacdo com os outros. Porque me sinto bem

Fonte: Formuléario de levantamento de dados AREJA, 2020.

A expectativa, sobretudo da area de linguagens, era de encontrar respostas no campo
das artes e que pudessem nortear a abordagem do teatro com as turmas. Em vista disso, a
diversidade de respostas e a extensdo da esfera dos talentos surpreenderam nosso grupo de
professores. Ao refletirmos sobre os dados, compreendemos a limitacdo conceitual do que
vinha a ser talento para 0 nosso grupo, naquele momento, e da amplitude dele para os
educandos, bem como sobre o potencial dessa informacdo para fundamentar as nossas aulas.

Consideramos também que a reflexdo e identificagdo dos proprios talentos pode
contribuir com a formagéo e o empoderamento de sujeito, 0 que torna a questdo ainda mais

relevante, sobretudo, no contexto da educagdo de jovens e adultos, que, muitas vezes, sao



sujeitos marginalizados que tendem a ndo enxegar suas potencialidades, que sdo reprimidos
socialmente.

Ainda nesta fase de dialogo e coleta de dados para estruturacdo do AREJA, os alunos
compartilharam sobre seus interesses e expectativas no &mbito de cada area do saber. Sobre a

disciplina de teatro, os estudantes disseram:

QUADRO 3: O que vocé mais deseja/precisa aprender, neste 1° ano do PROEMJA?

Teatro: a seu critério, porque eu ndo conheco. O que vocé acha que eu vou gostar?
Teatro eu ja tentei de brincadeira, mas ndo tive talento algum.

Teatro - desenvolver a criatividade.

Gostaria de participar de tudo, principalmente de me expressar!

Teatro sobre as diversidades de temas e literaturas.

Fisica, Espanhol e Teatro, que seja como Deus quiser.

N o a ke bd P

Teatro, Fisica e Espanhol, nunca estudei, entdo comecaria do zero!

Fonte: Formuléario de levantamento de dados AREJA, 2020

Dos 48 eaducandos que responderam ao questionario, 7 fizeram referéncia ao teatro,
nesta quetdo sobre o que se “deseja/precisa aprender no 1° ano”. Esse fator e as
especificidades das respostas podem ser evidéncias do local social que o teatro ocupa, tanto
no que diz respeito ao acesso elitizado quanto a seu desprestigio como componente curricular.

Depois deste didlogo com os educandos e da leitura atenta de suas respostas as
questdes do formulario, encaminhamos a construcdo pedagogica do AREJA, que foi
apreciado por todos os envolvidos no Programa da EJA da UFMG.

Em sua estruturacdo, criamos sua identidade visual, a qual usamos em todos os

ambientes virtuais, com o intuito de aproximar os alunos do ambiente.



FIGURA 1: Identidade visual do AREJA

AREJA

Atividades Remotas Emergenciais na EJA

Fonte: Projeto de extensdo AREJA, 2020.

Também criamos o canal do AREJA na plataforma Youtube, que pode ser acessado
por meio deste link encurtador.com.br/gtKUW:; criamos uma pasta no Google Drive, para
compartilhamenento de dados, e um grupo para interacdo via WhatsApp, chamado Sala de
Aula, por meio do qual demos inicio as interacdes escolares com a turma, simultaneas ao
letramento digital basicos de todos os envolvidos.

FIGURA 2: Grupo de WhastApp

o firmes e alegres para o nosso ensino

ias. que estamos chamando de AREJA -

A partir de 01/09/20, teremos aulas por meio de videoconferéncia
(enviaremos o link antes) e atividades para serem desenvolvidas ano longo da

semana

Este é o hordrio de aula da 1a semana de setembro/20
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Fonte: Projeto de extensédo AREJA, 2020.



No dia 1 de setembro de 2020, realizamos a aula inaugural do AREJA. Foi o primeiro
contato em tempo real com os educandos. Dos 79,2% de estudantes que manifestaram
interesse de participar do ERE, 53% efetivamente conseguiram retomar os estudos em
remoto. Deste grupo, tivemos casos de abandono escolar no curso do ano letivo, o qual foi
encerrado com 42,4% de educandos com efetivo engajamento. A maioria apresentava
justificativas de abandono ligadas ao trabalho, a sobrevivéncia, e a falta de acesso a
tecnologias que possibilitasse estudar remotamente, uma vez que a Universidade nédo teve
dispositivos de auxilios para estes estudantes.

Este registro mostra a nossa aula inaugural, que pode ser acessada, na integra, neste

link:encurtador.com.br/hrS03.

FIGURA 3: Aula inaugural

Fonte: Projeto de extensédo AREJA, 2020.

A implantacdo do AREJA foi realizada em trés etapas distintas, mas correlatas,
objetivando acolher, ambientar e trabalhar as areas do saber ligadas ao 1° ano do Ensino

Médio. A acolhida foi feita por meio da abordagem das memorias que os educandos tinham



da escola, da EJA; a ambientacdo, por meio de manifestacdes poéticas com o uso das TDICs;
e o trabalho com os componentes curriculares foi pautado em temas geradores.

Desde seu inicio, realizamos atividades de segunda a sexta-feira, de modo sincrono, no
turno da noite, e assincrono. As aulas sincronas foram realizadas por meio de
videoconferéncia, usando o aplicativo gratuito Meet. Essas aulas eram gravadas e postadas no
canal do AREJA na plataforma Youtube, para ampliar o acesso da turma. De modo
assincrono, disponbililizdvamos as propostas de trabalho por meio do Google Drive e,
tambem, via WhatsApp; meios pelos quais também recebiamos o retorno dos alunos.

O AREJA foi proposto para todos 0s anos escolares do Programa e inspirou algumas
acOes das equipes de varios deles. Entretanto, ndo foi adotado em todos os anos escolares,

porque cada equipe buscou adequar os trabaalhos a demanda dos alunos.

2.4. O teatro como disciplina no AREJA

No AREJA, a disciplina de Artes foi desenvolvida pela modalidade do ensino de
teatro, a partir do entendimento de sua pedagogia como intermediacdo para o ato de
experienciar teatralidades, como propde Lleana Diéguez (2014), “a teatralidade como campo
expandido que intima a reconhecer a teatralidade que habita na vida e nas representacdes
sociais. A teatralidade como campo expandido para além das artes.” Essa concepcao €
diferente a uma visdo profissional e tradicional do ensino do teatro, ainda muito presente em
escolas de formacéo de atores.

Na educacdo basica ndo estamos formando atores e sim criando oportunidades para
que os estudanres vivenciem o teatro em toda a sua potencialidade. Por isso, no AREJA,
tomamaos a concepcao de Diéguez (2014) como base e buscamos conduzir os jovens e adultos
a experienciarem o teatro e sua prética.

Ao encaminharmos o trabalho para uma articulacdo entre teatro e literatura, visando
uma efetiva manifestdo poética por parte dos educandos, agregamos a nossa fundamentacao

as contribui¢des de Vinicius Lirio (2020, p. 31):

processos criativos e de aprendizagem entrecruzadas;abordagens pedagdgicas na
sala de aula que geram interacdo, acgdo, reflexdo e construcdo de conhecimento,
saberes e fazeres; a percepcdo dos sujeitos desse ambiente de aprendizagem em suas
maltiplas dimensdes (cognitiva, emocional, sensorial, socio-histérico-politica e
cultural) e, ainda, o entendimento desse lugar como espaco-tempo dial6gico do fazer
e refletir.



Essa abordagem est4 em consonancia com o que propde a BNCC

[...] é importante que o componente curricular Arte leve em conta o didlogo entre
essas linguagens, o dialogo com a literatura, além de possibilitar o contato e a
reflexdo acerca das formas estéticas hibridas tais como as artes circenses, o cinema e
a performance. Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e
desfragmentado entre as linguagens artisticas podem construir uma rede de
interlocucdo, inclusive, com a literatura e com outros componentes curriculares.
Temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes podem compor
projetos nos quais saberes se integrem, gerando experiéncias de aprendizagem
amplas e complexas (BRASIL, 2018, p.196)

E dialoga intimamente com o que diz Paulo Freire (2019, p. 24),“se convenca definitivamente
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
ou a sua construcdo”. Deste modo, nas praticas pedagdgicas como um todo e especificamente
nas que se referem ao publico da EJA, oportunizar torna-se verbo-acdo fundamental,a fim de
contribuir com o processo de aprendizagem destes estudantes e, também, ressaltar as suas
autonomias.

O teatro no ensino remoto da EJA do CP-UFMG, desenvolvido nas turmas de 1p ano
do Ensino Médio, buscou oportunizar a fruicdo da literatura, da arte ea potencializagdo do ato
de expressardos sujeitos, em prol de uma causa social. Os estudantes foramconduzidos a
vivéncias literarias no campo da leitura, da declamacdo e da producdo de poemas, articuladas
a outrasformas de expressdo artistico-poéticas proprias destes sujeitos, culminando com a
realizacdo de atos poéticos, por meioda producdo de materiais audiovisuais, divulgados em
meios digitais.

Ao considerarmos a experiéncia de vida e refletirmos sobre o ato de expressar, 0
poema como conhecimento aproxima-se docotidiano e da filosofia. O texto poético talvez ndo
ostente o prestigio que o discurso cientifico tem em nossa sociedade,nem mantem semelhanca
com sua estrutura, nem quantifica ou classifica episodios. Todavia, o texto poético sugere
umacompreensdo dos fatos, de acordo com Paviani (1996), para quem a poesia como
conhecimento rompe a distancia entreo organizar e o efetivar a experiéncia, pois ela é
concomitantemente pensar, conhecer e saber fazer. [...] A poesia como conhecimento exige a
conjugacéo dos saberes (PAVIANI, 1996, p.136-139, apud ROCHA, 2020, p.2-4).



CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho intitulado Teatro no Ensino Remoto Emergencial da EJA se insere na
tematica do ensino-aprendizagem de teatro, na educacdo de jovens e adultos, em ambiente
virtual e em carater emergencial, devido a pandemia do novo coronavirus, como ja colocado.
Este estudo foi motivado por esta questdo: Qual é o papel do teatro, enquanto componente
curricular, no Ensino Médio de jovens e adultos, no contexto do ERE?

Hipotetizamos que, mesmo no contexto do ensino remoto emergencial, € possivel
oportunizar a experiéncia teatral aos estudantes da EJA. Arriscamos a supor que é necessario.
Nesta perspectiva, nos propusemos a checar esta hip6tese ao refletir e analisar as aulas online
de teatro, e o produto construido nestas aulas, a que denominamos videopoemas. Esse
material esta disponivel no Canal do AREJA, na plataforma do youtube, e pode ser acessado

por meio deste link: encurtador.com.br/kmXY®.

3.1. Objetivo Geral

Ao desenvolvermos este trabalho, temos o intuito de averiguar se as aulas de teatro
remotas podem proporcionar aos estudantes jovens e adultos algum tipo de experiéncia

teatral.

3.1.1. Objetivos especificos

Tendo em vista 0 objetivo maior do estudo, pretendemos alcancar estes objetivos
especificos:

e situar a pratica do teatro em meio remoto, na EJA;

e compreender o papeldo teatro, no ensino medio da Eja;

« verificar como sdo desenvolvidas as aulas de teatro no ensino remoto;
 identificar agBes que contribuam para a experiéncia teatral dos alunos;

o observar o engajamento dos alunos.



3.2. O campo e sujeitos da pesquisa

O trabalho foi desenvolvido no Centro Pedagdgico da UFMG, escola fundada em
1946. A escola oferece o ensino fundamental regular e atua na formacéo inicial e continuada
de professores. O CP-UFMG abriga também o Programa de Educacdo Basica de Jovens e

Adultos que abarca os projetos de ensino fundamental e médio da EJA.

Este estudo foi desenvolvido no ambito do PROEMJA, com os educandos do primeiro
ano do ensino médio da EJA do CP. O trabalho estava previsto para acontecer
presencialmente, porém foi desenvolvido em ambiente digital em funcdo da suspensdo das

aulas presenciais como medida para a contengdo da pandemia.

Este ano escolar contava com cinguenta alunos matriculados, antes da suspenséo das
aulas presenciais. Na modalidade remota emergencial, tivemos uma reducdo de 50% dos
estudantes, ou seja, o trabalho foi desenvolvido com 25 alunos. Encerramos o ano letivo de
2020 com apenas 20 educandos frequentaando e com engajamento nas atividades

remotas. Buscamos tracar o perfil desta turma, por meio de algumas informacdes basicas:

QUADRO 4: Género

Educandos Género
Mulheres 16
Homens 4

Fonte: Pesquisa com educandos/as da EJA, 2020.

QUADRO 5: Faixa etaria

Educandos Idosos Adultos Jovens
Mulheres 9 7 0
Homens 2 1 1

Fonte: Pesquisa com educandos/as da EJA, 2020.

Em sua grande maioria, 0s sujeitos desta turma indicaram em sua ficha de matricula

que pertencem a uma classe socioeconémica menos favorecida. A maioria deles recebe o kit



alimentacéo oferecido pela escola e afirmam que a garantia deste direito tem sido fundamental
para manutencdo de suas vidas. Muitos dos educandos tém acesso precério as tecnologias e
vivenciam situacdes de desemprego chegando a atuar em subempregos, como relatado pelos

préprios estudantes.

3.3. Procedimentos adotados na pesquisa

Apresentamos o percurso de realizacao deste trabalho, do contato com a escola campo

até a coleta de dados e andlise do corpus.

3.3.1 Procedimentos e atividades

Todos os procedimentos realizados foram previamente planejados e desenvolvidos
pela autora deste trabalho, com seguranca para todos os envolvidos. Realizamos 5 (cinco)
etapas descritas nos seguintes topicos: sensibilizacdo, problematizacdo, criacdo, socializagdo e

registro.

3.3.2 Proposta de trabalho

Este trabalho foi idealizado de forma interdisciplinar, entre as disciplinas de artes e
portugués. Apresentamos a proposta de oportunizar a fruicdo da arte e da literatura, a partir da
expressao dos sujeitos educandos da EJA, em prol de causa social: a luta antirracista.

Os educandos foram conduzidos a vivéncias literarias, artisticas e poéticas articuladas
entre si, focalizando a expressdo e manifestacdo proprias destes sujeitos, culminando com a
realizacdo de atos poéticos antirracistas por meio da producdo de materiais audiovisuais, que

foram amplamente divulgados em meios digitais.

3.3.3. Leituras/escuta de textos de escritores negros e negras

O primeiromomento foi dedicadoa ler, a ouvir e interpretar coletivamente cancoes e

poemas de compositores negros e negras. Estas foram as obras trabalhadas com a turma:



QUADRO 6: Obras trabalhadas

Tipo de Manifestacdo Titulo da Obra Compositor(a) e/ou Autor(a) Artista/Intérprete
Artistica
Cancéo A Vida é Desafio (2002) Edi Rock Racionais MC’s
Cancéo Deixa a vida me levar Serginho Meriti e Eri do Cais Zeca Pagodinho
Cancéo Negéo Chico César e Lazzo Matumbi Chico César
Cancéo Marielle Franco MC Carol MC Carol e Heavy

Baile
Poema Vozes-mulheres Conceicdo Evaristo Conceicéo
Evaristo

Fonte: Projeto de extenséo AREJA, 2020.

3.3.4. Debates sobre o racismo e antirracismo

Racismo e antirracismo constituiram o foco de nossos debates, em sala de aula.
Reflexdes sobre o que é o racismo; dialogos sobre o racismo estrutural, a partir de expressdes
usadas no dia a dia; as proporgdes do racismo e seu elo com a desigualdade social ganharam
palco e discussdes calorosas. Nesses momentos, alguns estudantes chegaram a dizer que
“racismo ndo existe e que eles tratavam todas as pessoas igualmente em suas trajetérias e
vivéncias atuais” ou “que tinham irmd negro e que, por isso, ndo era racista”, entre outras
colocacgdes. A desigualdade social também foi um ponto ingreme da discusséo, por se tratar
do reflexo da vida financeira da maioria desses sujeitos.

Desde o inicio dos trabalhos, notamos certo desconforto de alguns educandos negros
no e com o debate. Eles chegaram a nos dizer que se tratava de um assunto delicado, que ndo
queriam causar polémica. Vemos isso como marcas da opressdo que vivem socialmente. No
curso do trabalho, estes sujeitos ocuparam seus espagos e se expressaram de modo bastante

significativo. O protagonismo negro é uma das eviéncias advindas deste trabalho.

3.3.5. Ciclo de palestras antirracistas



Para ampliar o debate localizado na “sala de aula”, ora virtual, a coordenacdo de
equipe organizou um Ciclo de Palestras Antirracistas, por meio do canal do AREJA, no
Youtube, com grande alcance. Planejamos cinco palestras, contando com a participacdo de

participates de movimentos negros e estudantes jovens e adultos, que listamos a seguir:

e EJA como politica de combate ao racismo: Macaé Evaristo
o Adolescentes, jovens e adultos: apontamentos para uma educacao antirracista possivel:

Analise da Silva

e A escola e 0 processo de descobrir quem sou: lara Souza, Paulo Souza e Sarah
Fernanda

o Contribuicdo do hip hop no enfrentamento do racismo e na constru¢édo das identidades
negras: Roger Deff

FIGURA 4 — Folde de divulgacéo do Ciclo de palestras e debates antirracistas

Laives

Ciclode palestras
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2 Data: 12/11 Data: 18/11 Data: 20/11
/ideopoemas m
Alecia Moreira Niz Divulgagéo de vid dos ed dos e edi das da EJA
Andres Marcos de Souzs do CP-UFMG, nas redes sociais, d todo o més de
Carmita F. Teixeira Da Sitva novembro/20

Geralda Divina M. Costa

3302900506

Fonte: AREJA, 2020.

3.3.6. Producéo dos videopoemas



Concomitante ao Ciclo de palestras e debates antirracistas, os educandos foram
convidados a produzir poemas que versassem sobre o tema em foco, antirracismo, e a
produzirem videopoemas como forma de manifestacdo poética antirracista.

A producéo dosvideopoemas foi opcional e seguir este planejamento:

1. o texto literario: trabalno do género poema e diversas leituras de poemas
aprofundando, nesta tematica;

2. aspectos teatrais: presenca, projecao vocal, dicgdo, interpretacéo;

3. orientacdo de gravacao: posicionamento do aparelho, iluminacdo natural e/ou mais

forte, enquadramento de video, objetos necessarios ou desnecessarios.

3.4. Etapas do trabalho

Com base em Lirio (2020), este trabalho foi organizado nestas etapas:

« Sensibilizacdo: apresentacdo da temaética, cancdes e poemas; leitura e interpretacao
dos mesmos;

o Problematizagdo: debates e compartilhamentos em sala de aula;

e Criacdo (ou construcdo de saberes/fazeres): producdo dos poemas autorais acerca da
tematica em conjuncdo com o ponto de vista de cada educando;

« Registro: elaboracdo dos videopoemas com o material produzido na etapa anterior;

e Socializagcdo: compartilhamento do evento laives, ciclos de palestras e debates
antirracistas no canal do AREJA no youtube; compartilhamento dos video-poemas

autorais/coletivos.

3.5. Metodologia de analise

Para analisar o processo e o0 produto das aulas de teatro, no ensino remoto do 1° ano do
PROEMJA da EJA do CP-UFMG, vamos usar estratégias de pesquisa qualitativa, como foco
na experiéncia teatral do educando. Nos videopoemas, produto do processo,pretendemos
verificar a presenca de elementos evidenciem a experiéncia teatral dos educandos,
independentemente do nivel performético, do desempenho em si. Destemodo, aspectos como

a presenca, 0 modo de expressdo, timbres e projecdes vocais, iluminacdo, cenario, figurino,



entre outros, podem ser observados na produgdo, mas sdo coadjuvantes neste processo, pois
sdo ferramentas para alcance do objetivo, que é a experienciagao.

Neste contexto, as acGes que colocam a experiéncia discente em evidéncia podem
passar pela aceitacdo da proposta de um ato politico; de troca por meio da arte e da literatura;
de escuta e engajamento no assunto; de vivéncia do e no processo de criagdo e manifestagéo

escrita/oral.



CAPITULO 4 - INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Tomamos com objeto de analise 15 aulas do componente Teatro, realizadas no ensino

remoto, no 1° ano do ensino médio da EJA do CP-UFMG, em 2020. Estas aulas foram

ministradas por duas professoras em formacdo, uma da area de Letras/Portugués e ou de

Artes/Teatro, com cerca de 30 estudantes jovens e adultos. O processo de ensino-

aprendizagem desenvolvido nesse ambiente descrito é essencial para direcionar nosso olhar

para o produto deste processo, que séo 0s videopoemas.

Ao final do trabalho, foram produzidos:

14 videos poemas individuais e autorais,

02 videos poemas individuais e ndo autorais,

02 videos poemas coletivos e ndo autorais.

Esse material foi publicado no canal AREJA, no Youtube, com consentimento dos

educandos, com acesso livre. Por isso, a identidade dos alunosfoi revelada e, a nosso ver,

merece ser destacada. Neste quadro, apresentamos 0s jovens e adultos autores e seus poemas:

QUADRO 4 - Listagem de autores e obras autorais dos educandos

Nome do Autor

Alécia Moreira Niz

Ana Aparecida Teixeira

Andres Marcos de Souza

Andressa dos Santos Matias

Videos autorais gravados e seus titulos

Somos todos iguais: Autoral
Marielle: Mc Carol

Falsa liberdade: Autoral
Vozes mulheres: Concei¢do Evaristo

Racismo: Autoral
Vozes mulheres: Concei¢do Evaristo

Racismo: Autoral
Marielle: Mc Carol




Carmita Fernandes e Meu gritoé contra o racismo: Autoral
Teixeira da Silva e Vozes-mulheres: Conceigdo Evaristo

Geralda Divina Miranda O Racismo: Poema de Ana Margarida Amado
Costa e Vozes-mulheres: Conceicéo Evaristo

lara Llcia de Souza e Racismo velado: Autoral
e Vozes-mulheres: Conceicéo Evaristo

Juvéncio Gongalves e Vida: Autoral
Rodrigues e Escraviddo: Autoral
e Vozes-mulheres: Conceicéo Evaristo

Maria Antonia das e Fruto de um grande amor: Autoral
Gragas de Moura e Vozes-mulheres: Concei¢do Evaristo
Maria Cleunice de Paula e O racismo: Autoral

e Vozes-mulheres: Conceicéo Evaristo

Maria Ferreira Borges e A alma ndo tem cor: Autoral
e  Marielle: Mc Carol

Maria Goretti da Cruz e Mude sua cabeca: Autoral
Espirito Santo e Vozes-mulheres: Conceigdo Evaristo
Paulo de Souza e O orgulho negro

e  Marielle: Mc Carol

Rita de Cassia dos Reis e Vozes-mulheres: Conceicdo Evaristo

Rosangela Soares Lopes e Racismo: Autoral
e Marielle: Mc Carol




Sheila Nunes de Souza e Vozes-mulheres: Conceicdo Evaristo
Castro

e O racismo: Poema de Ana Margarida Amado

Sirlane Moreira Batista da e Vozes-mulheres: Conceicdo Evaristo

Silva

Vinicius do Egito e  Somos todos iguais: Autoral
e Vozes-mulheres: Conceigdo Evaristo

Fonte: Aulas de Teatro: AREJA 2020

A gravagdo audiovisual é evidentemente caseira, mas destaca 0 progesso do
letramento digital dos alunos, assunto para outra investigacdo, mas que merece destaque aqui.
A edicdo dos videos foi feita pela professora, pois requer habilidades ndo prevista para e no
grupo de alunos.

Esta coletanea de videopoemas a que denominamos manifestagdes poéticas
antirracistas e que, por si, consideramos uma intensa experiéncia de expressdo e

posicionamento, esta acessivel neste link: encurtador.com.br/kmXY®.

4.1. Consideraces sobre os videopoemas

Ao refletirmos sobre o processo de experimentacdo do teatro com esta turma de ensino
médio da EJA, destacamos a recorrentes falas dos educandos sobre os desafios e dificuldades
de escrever e, sobretudo, de se expressarem em video. Com base no relato dos estudantes,
percebemos que o maior desafio, neste momento, ndo era 0 manuseio do aparelho de gravacéao
do video, pois isso foi captado pelos jovens e adultos de modo muito rapido e eficiente. O
grande desafio vivenciado pelos alunos teve relagdo como a percepcdo de suas imagens, sobre
seus proprios corpos e projecédo da voz.

Ao voltamos nosso olhar para os videopoemas, em busca de evidéncias da experiéncia
teatral dos alunos, destacamos o aceite da proposta pelos estudantes como o primeiro
elemento desta experiéncia teatral. Como a producéo dos videopoemas ndo era obrigatoria,
havia o sentimento de que néo teriamos engajamento deles com a proposta. Entretanto, dos 20

educandos, 15 manifestaram interesse em produzir o material. E eles produziram um total de



13 videopoemasindividuais e autorais e 2 videopoemas interpretando obras de outros autores.
Neste grupo de 15 alunos, 3 homens e 12 mulheres vivenciaram a experiéncia artistica.

Nesta vivéncia, destacamos a criacdo da narrativa. Esse processo criativo demandou
autonomia e protagonismo do estudante, talvez, potencializado pelo remoto. Esta etapa de
criacdo é compreendida, neste trabalho, também, como manifestacdo dramatdrgica, ainda que
embrionaria, se pensarmos em textos teatrais com personagens e rubricas. No tocante ao
processo criativo, observamos que os alunos se assumem como sujeitos de seus discursos, se
posicionam, e o faze de modo empatico e respeitoso, mesmo aqueles que se sentiam
desconfortaveis com os debates, em sua fase inicial.

Para ilustrar, compartilhamos uma das manifestacfes autorais antirracistas, a qual foi

produzida por uma mulher branca, na faixa dos 50 anos:

Figura 5 - Poema “Falsa Liberdade”

Fonte: Projeto de extensédo AREJA, 2020.




A estudante autora desse poema era muito timida, raramente usava o microfone para
se posicionar, nas aulas sincronas. No curso deste trabalho, apresentou esta producéo que, a
nosso ver, pode ser considerada como uma experiéncia estética significativa. Denota,
inclusive, o ato de ser tocada por uma obra e pelo modo de ver o mundo a partir do outro.

Outro aspecto que merece destaque € construcéo de atos poéticos antirracistas, que sao
concomitantemente atos politicos, e que exigiram do estudante se colocar no mundo, ser
sujeito de seu discurso. A seguir, o poema “O orgulho negro”, criado por um dos estudantes
participantes do processo, que também pode ser encontrado através desde Link do Youtube:

encurtador.com.br/rwHJZ.

“Racismo ¢ um assunto delicado
seja educado, diga ndo ao racismo porque € algo errado
Temos o racismo velado. VVocé sabe o significado?
E o racismo nas entrelinhas?
Tem graca pra alguns, pra outros causam dor
vou dar um Unico exemplo:
Quando o preto que faz algo de bom coracéo, dizem:
E preto de alma branca!
Que barbaridade!
Alma ndo tem cor.
e pra quem ndo me conhece
sou Paulo preto, guerreiro e vencedor
foi o que aprendi com meus pais, ensinei como pai e ei de ensinar como avd
Preto é lindo, guerreiro e lutador e tenho total orgulho de ser quem sou
Somos todos iguais, ndo ha raga e nem cor
Se 0 nosso sangue ¢é igual
Vermelho em qualquer tema
N&o devemos transformar a cor da pele num problema”.

Este contexto nos permite dizer que a arte, em especial, o teatro, ndo tem relacdo
exclusiva com espetaculos e produtos cénicos, pois hd muitas outras dimensdes do teatro,
como a vida. Assim, estamos compreendendo que, por meio desta experiéncia teatral, no
campo da luta antiracista, oportunizamos a esses sujeitos situagdes que os fizeram refletir,
agir, posicionar-se e (re)apreender, no curso de processo.

Por fim, e ndo menos significativo, destacamos a interpretacdo da propria obra em
video e suas reverberacfes no corpo e na voz. Neste aspecto, focalizamos a vivéncia teatral de
um dos educandos, em especial: homem, negro, em situacdo socioecondnima desfavorecida,
na faixa dos 60 anos. Sua vivéncia teatral transbordou em um ato poético antirracista imenso
para ele e para o publico destes atos. O educando, inicialmente timido, impostou sua voz, seu
corpo; e usou uma linguagem gestual, em consonéncia com as palavrasditas e seus sentidos,
configurando sua experiéncia teatral e toda a poténcia do teatro. Esta producdo pode ser

acessada por meio deste link: encurtador.com.br/DTVX2.



CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

O papel do teatro, enquanto componente curricular, na educacdo basica, em especial,
no contexto de ERE, ndo pode se furtar a experiéncia. O breve trabalho que desenvolvemos na
EJA nos d& pistas de que oportunizar experiéncias estéticas e teatrais precisa ser o objetivo
maior do teatro. Com o desenvolvimento deste trabalho, reforcamos o que era antes apenas
nossa hipdtese, embora todos os obstaculo e dificuldades que sabemos existir.

A escola precisa ser o local da formacdo do sujeito para reflexdo, para acdo, para a

cidadania, para vida, e o teatro tem muito a contribuir com esta formagéo.
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